Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal 1

RECERC - Ouvrages de référence - 2014
Collection Enseignement, immersion, plurilinguisme n°7

Mirelha Dedieu e Irena Pradal

Escriure e legir dins de classas
de cooperativas Calandreta:
texte liure, album,
correspondencia escolara

ICRESS, Institut catalan de recherche en sciences sociales (EA 3681)
Université de Perpignan Via Domitia

ISLRF, Institut supérieur des langues de la République Frangaise
Centre de formation Aprene, Béziers



Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal

Mirelha Dedieu

Escriure e legir dins de classas
de cooperativas Calandreta:
texte liure, album,
correspondéncia escolara



Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal 3

Dedieu, Mirelha, et Pradal, Irena
Une approche didactique et p®dagogique autour| de | a cr®ation dba
correspondance dans une classe de Calandreta au cycle Il

Revue RECERC, Ouvrages de référence, Collection Enseignement, immersion, plurilinguisme n°7
Texte en occitan. 147 pages

ISSN 1961-9340

I Institut catalan de recherche en sciences sociales, Université de Perpignan Via Domitia

1. Enseignement - Immersion - Calandretas - Freinet - Pédagogie institutionnelle - Textes libres -
Occitan

Résumé : Dans les écoles Calandretas, la transmission de la langue occitane en immersion et la
mise en oeuvre des techniques Freinet et de la pédagogie institutionnelle sont les deux piliers de
I'enseignement. Dans le cadre de cet ouvrage, nous avons choisi de présenter la classe comme un
lieu, un univers, qui permet d'apprendre. En nous référant aux apports théoriques de plusieurs
pédagogues et chercheurs, nous essayons de montrer comment les enfants peuvent, en vivant des
situations et des activités issues de la méthode naturelle qui font sens, devenir lecteurs et écrivains.
La création d'albums, I'écriture de textes libres et la correspondance scolaire en lien avec
« |'atomium » sont des outils qui permettent d'entrer dans I'écrit, en lisant pour écrire et en écrivant
pour lire. Cependant, nous voyons quoben plus| de cel a, l'a mise
cadre institutionnalisé donne une dimension nouvelle a la classe, permet un travail important en
transversalité, et donne a chaque enfant une place a tenir ou il est écouté et considéré. Ainsi nous
mettons en évidence les trois piliers de la pédagogie institutionnelle : groupe, production,

inconscient, etlesapports qudils procurent ~ l.a classe gt ~ chaque sujet ¢
RECERC
Revue ®l ectronique de | 8l nstitut catalan de recherche en s

Ouvrages de référence, Collection Enseignement, immersion, plurilinguisme n°7
Premiére édition : février 2014
Université de Perpignan Via Domitia

ISSN n° 1961-9340

Note : la base de cet ouvrage sont les mémoires de master présentés par Mme
Mirelha Dedieu et Mme Irena Pradal en septembre 2012 et préparé sous la direction
de M. Péire Joan Laffitt et de M™ Martine Camiade, dans le cadre de master MEF
EBI, Enseignement bilingue et immersif (ICRESS, Institut catalan de recherche en
sciences sociales (EA 3681), Université de Perpignan Via Domitia, et ISLRF, Institut
supérieur des langues de la République Francaise).



Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal 4

Mercejaments

Tenem de mercejar

Na Camiada per aver acceptat |l a direccion dbdaquestes
Pierre Johan Laffitte que mos permetét de nos endralhar dins lo subjécte causit, de
nos acompanhar al | o rjogn didsbunacprigersla uenanitat abal h, t ot

Olivier Francomme e Jany Gibert per nos aver fait gra
annada de master

Patrici Baccou, per la cooperacion que botét en obra dins I'encastre de la

formacion, son engatjament, son optimisme, son ajuda e sos encoratjaments

Florian Vernet per son uélh expért sus la lenga

La cola tota dels paisséls ajudaires : Joan Francés Albert, Patrick Albert, Patrici

Baccou, Xavi Ferré, Ania Fraisse, Felip Joulié, Corina Lhéritier, Eric Sudrat per son

escota, sos escambis, sos aports precioses.

Mirelha Dedieu ten de mercejar

Marie-Astrid Prat per son ajuda e son sosten ;

Magali Combi, Magdala Miquel-Rosquellas e Francoise Rousseau, ajudas
mairalas ajudairas que meneron lor singularitat plastica dins las classas qu'aguéri
en carga ;

sos collégas de Calandretas pels escambis ;

a cadun de sos escolans ;

a Maél e Lorelei, mos enfants, per lor preséncia e per lors primiérs passes
d'escrivans e de lectors que m'ofriguéron

Dominique, per son ajuda e sa preséncia.

E Irena Pradal

Eric Lhéritier, son corres, per sa fisanga, son escota e son sosten
Martine Pradal, Laurence Chauvet per sa lectura

Louis Chauvet, Corina Lhéritier per son ajuda tecnica

Dominique per son escota, sa paciéncia e sa gestion del quotidian
Amelia per sa compreneson e son ajuda



Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal 5

RECERC - Ouvrages de référence - 2014
Collection Enseignement, immersion, plurilinguisme n°7

Mirelha Dedieu e Irena Pradal

Escriure e legir dins de classas de cooperativas
Calandreta: téxte liure, album, correspondéncia escolara

Pagina Capitol
5 Breéeu ensenhador
7 Compendi en francés, occitan, catalan, englés
9 Introduccion

12 1-De |1 6i storic d |l a pedagogi a al guotidian d
11-Pl a-a de | occitan
12-L6i storic, decapFar euinmae tp ead a@urgyi a de | 6escr
e de la paraula. Metdd natural e presa en compte del subjécte
1.3.- La classa un univers

e
0

46 2-De | a pedagogia a | dedadriintsurida ueiloa all @ ztawr a n
2.1.- Discors sus la lectura e pression sociala
2.2.- De qu'es legir ? O cossi definir I'acte de lectura ?
2.3.- Aprendissatge e ensenhament
2.4.- D'un punt de vista didactic
2.5.- Ligam entre escriure e legir

57 3.-Un aprochi didactic e pedagogica a l'entorn de la creacion d'albums
e del téxte liure
3.1.- Crear d'albums, escriure de téxtes liures
3.2.- Lo dessenh contat, lo téxte liure
3.3.- Lo moment de conclure

87 4.-Lacorrespondénciaescolara: dbéuna tecnica Freinet a una
de classa
4.1.- A la seguida de Freinet
4.2.- La correspondéncia escolara : una praxis al servici dels aprendissatges
4.3.- La correspondéncia una institucion de classa
140 Conclusion
142 Bibliografia

145 Ensenhador



Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal 6

Tiera de las abreviacions

ONG : Organisation Non Gouvernementale

ICEM : l nstitut Coop®ratif de | 6Ecol e Moderne

FIMEM : F®dIAd®r ation I nternationale de | 6Ecol e Moder

OCCE: Office Central de |l a Coop®ration ° |1 06Ecol e

VPI : Vers une Pédagogie institutionnelle

CCPI : de la Classe Coopérative a la Pédagogie Institutionnelle



Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal 7

Francais

Ecrire et lire dans des classes coopératives Calandreta: texte libre,
album, correspondance scolaire

Mots clés : Enseignement - Immersion - Calandretas - Freinet - Pédagogie institutionnelle -
Textes libres - Occitan

Résumeé
Dans les écoles Calandretas, la transmission de la langue occitane en immersion et la
mise en oeuvre des techniques Freinet et de la pédagogie institutionnelle sont les deux
piliers de l'enseignement. Dans le cadre de cet ouvrage, nous avons choisi de présenter la
classe comme un lieu, un univers, qui permet d'apprendre. En nous référant aux apports
théoriques de plusieurs pédagogues et chercheurs, nous essayons de montrer comment les
enfants peuvent, en vivant des situations et des activités issues de la méthode naturelle qui
font sens, devenir lecteurs et écrivains. La création d'albums, I'écriture de textes libres et la
correspondance scolaire en lien avec « I'atomium » sont des outils qui permettent d'entrer
dans l'écrit, en lisant pour écrreet en ®cri vant pour | ire. Cependa
de cela, la mise en place de tels projets dans un cadre institutionnalisé donne une dimension
nouvelle a la classe, permet un travail important en transversalité, et donne a chaque enfant
une place a tenir ou il est écouté et considéré. Ainsi nous mettons en évidence les trois
piliers de la pédagogie institutionnelle : groupe, producti on, i nconsci ¢
procurent a la classe et a chaque sujet qui la vit.

Occitan

Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta: téxte liure,
album, correspondéncia escolara

Mots-claus : Ensenhament - Immersion - Calandretas - Freinet - Pedagogia institucionala -
Téxtes liures - Occitan

Resumit

Dins las escolas Calandretas, la transmission de la lenga occitana en immersion e la mesa
en Obra de las tecnicas Freinet e de la pedagogia institucionala son los dos pilars de
I'ensenhament. Dins I'encastre d'aquel memori de master, causissém de presentar la classa
coma un ludc, un univers, que permet d'aprene. En nos referir als aports teorics d'unes
pedagogues e cercaires, ensajam de mostrar cossi los mainatges podon, en viure de
situacions e d'activitats eissudas del metdd natural que fan sens, venir lectors e escriveires.
La creacion d'albums, l'escritura de téxtes liures e la correspondéncia escolara, en ligason
amb « I'atomium » son d'aisinas que permeton de dintrar dins I'escrich, en legir per escriure
e en escriure per l egir. Caquel a, ves m, en m
projectes dins de quadres institucionalizats balha un ample novel a la classa, permet un
trabalh bél en transversalitat, e porgis a cada enfant una placa de tener ont es escotat e
considerat. Aital, metem en evidéncia los tres pilars de la pedagogia institucionala : grop,
produccion e inconscient, e los aports que menan a la classa e a cada subjecte que la viu.
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Catala

Ecriure i llegir dins les classes cooperatives Calandreta: text lliure,
album, correspondencia escolar

Paraules clau : Ensenyament - Immersi6 - Calandretas - Freinet - Pedagogia institucional -
Textes lliures - Occita

Resum
Dins les escoles Calandretas, la transmissié de la llengua occitana en immersio i la
utilitzacié de les técniques Freinet i de la pedagogia institucional sén els dos pilars de

| 6ensenyament . Dins el marc dbéaquesta trebal

univers, que permet aprendre. Basant-nos sobre les aportacions teoriques de diversos
pedagogs i investigadors, procurem mostrar com els infants poden, vivint situacions i
activitats eixides del métode natural que tenen sentit, esdevenir lectors i escriptors. La

creaci - déal bums, |l 6escriptura de textos
«latomiumeé s-n | es eines que cmdeginedar escriureirdcriviatper
'l egir. Per ., a m®s déai x, , veiem que |

institucionalitzat dona una dimensié nova a la classe, permet un treball important en
transversalitat, i procura a cada infant un lloc a assumir on és escoltat i considerat. Aixi
posem en evidéncia els tres pilars de la pedagogia institucional : grup, produccié,
inconscient, i les aportacions que procuren a la classe i a cada subjecte que la viu.

English

Write and read in Calandreta’'s cooperative classes : free writing, alboum,
school correspondence

Key Words : Education - Immersion - Calandretas - Freinet - Institutional pedagogy - Free
text-writing - Occitan

Abstract

Within Calandretas schools, the approach to teaching rests on two foundations: learning
Occitan through total immersion coupled with the educational techniques of Freinet and the
institutional pedagogy. Within the framework of this thesis, we have chosen to present the
classroom as a designated space or universe even, which facilitates learning. With reference
to numerous accredited educational studies and research, we aim to show how children can
become natural readers and writers through role play and activities governed by fi | raéthode
naturelle". Using the guiding principles of " | ' a t otheicreatian,of aloums, the writing of
free text and school correspondence become the tools by which the child can enter the world
of the written word; reading facilitates writing and vice versa. Moreover, in addition to this, we
find that the creation of such an approach within this framework also benefits the class in
another dimension; a high level of scholarity across the board and a valuable designated
space for each child, where they will be listened to and heard. Thus we provide evidence of
the three pillars of institutional pedagogy: the group, the written production, the unconscious
and the contributions they bring to the class and each subject who lives it.

(!
en
a
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Introduccion

Liuram aici un document que reculhis nostres dos memoris de Master, sostenguts

dins I'encastre del Master MEF-EBI de L'Universitat de Perpinhan-Via Domitia, en 2012.

Qualques mots nos sembléron necite per explicar las rasons de nostra causida de

publicacion.

Aquo ten mai que mai al subjécte de nostres dos escriches : totes dos concernisson
la lectura, I'escritura, e la socializacion de la paraula de I'enfant dins de classas elementarias
Calandreta, es a dire de classas occitanas que practican lo bilinguisme en immersion e que
s'apuéjan sus la pedagogia e lo metdde Freinet. Aital, es un ensem a prepaus de ¢O
gu'apelam generalament «lo metode natural d'aprendissatge» que detalham dins nostres
dos téxtes. Lo de Mirelha Dedieu tracta de la question del téxte liure e de I'album, alara que
lo d'Irena Pradal concernis la correspondéncia escolara. S'agis cada cop de tecnicas
d'aprendissatge tiradas de la pedagogia Freinet ; las avem presentadas talas coma las
practicam, dins un encastre trabalhat per la pedagogia institucionala e plan segur pel
bilinguisme ont occitan e francés, fan «causa comuna» per l'intrada dels mainatges dins la

paraula, la lenga e lo lengatge.
Lo recuelh d'aqui se presenta amb quatre grandas partidas.

La primiéra es una presentacion generala d'aguel encastre associatiu (las
Calandretas), pedagogica (inspirat per Celestin Freinet e Fernand Oury) e didactica.

Evocarem los principis directors de nostras escolas occitanas, e abordarem apueéi l'istorica
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del desvolopament de las tecnicas pedagogicas que botan en obra lo « metdode natural
d'aprendissatge» en matiéra d'escritura e de lectura, en particular I'estamparia. Quicharem
sul fach qu'aquelas tecnicas permeton la presa en compte de la paraula del mainatge, es a
dire sa singularitat, e a I'encop la socializan. Acabam aquela partida per una descripcion de

la classa coma un univérs de lengatge.

La segonda partida fara un punt rapid suls abords pedagogicas e didacticas de la

lectura e de l'escritura.
La tresena partida tornara prene l'analisa de Mirelha Dedieu sul texte liure e I'album.

Enfin la quatrena partida desvolopara la presentacion de la correspondéncia per

Irena Pradal.

Entre nostras dos estudis monografics, se notara segurament de punts comuns, e
benléu de redondancias. Pregam lo lector de plan voler nos desencusar de ¢o que relevaria
d'un estile pesuc, mas de plan sasir en que, per nosautras, aguela convergéncia que
concernis lo fons del nostre prepaus es logica. Abans tot, practicam totas doas aquelas
diferentas tecnicas dins lor ensem, e entre collegas, correspondém, al quite biais que los

mainatges, sus ¢0 que vivem, botam en placa e produsém dins nostre mestier.

Mas d'un biais mai prigond, que reléva de l'idéa que nos fasem de la pedagogia, es
evident que dins una classa considerada coma un mitan viu, una tecnica fa totjorn resson a

una autra.

La realitat quotidiana de la classa es compléxa, e los ligams entre las diferentas
tecnicas pedagogicas empachan vertadierament de las desseparar entre elas : pas de téxte-
liure sens jornal, e sens las produccions escrichas de nostra classa o de las de nostres

correspondents, pas de correspondéncia escolara.

E sens l'ensem de las autras institucions, impossible de concebre la possibilitat de

botar en placa de talas tecnicas d'aprendissatges.

D'un autre costat, una dimension coma l'inconscient, per exemple, prendra un cert
reléu segon l'agach teorica e istorica de la primiéra partida, mas se revelara jos son jorn
completament diferent en analisar son espandiment a travers lo prisme de la

correspondéncia e de tot ¢o que desclava dins la vida de las classas e de cada epistolier.

Enfin, per moment, nos semblét necite de daissar de cops dos meteis «punts» dins
caduna de nostras partidas especificas, pramor qu'es lo tractament qu'éra revelator de
nostras singularitats, es dins I'escart entre nostras doas articulacions ont resida la possibilitat

al nostre recuelh, de far sens a la lectura, e de transmetre ¢o que n'es de la realitat de nostre
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mestiér : es amb nostras singularitats que sem regentas, e que los mainatges son
d'escolans, totas e totes plenament subjéctes dins aquel monde qu'es nostra classa.
Tanben, ultima disparitat e ultima distinctivitat, son plan doas classas que forman lo referent
de nostre discors : pas una classa unenca, abstracha, que ne presentariam de troces
anonimes. Un ideal comun, oc, mas d'existéncias unencas. Nostra classa nos sosten dins
nostre esforg d'escriure e de publicar dins un tal luoc, academic, qu'éra pas lo ont aviam la
costuma de prene la paraula, ni d'ésser ausidas. Vaqui doncas nostre téxte liure, illustrat
coma un album, e que sem urosas de vos transmetre coma d'epistoliérs, que, per vostra

lectura en nostra abséncia, balhara sens a nostra escritura.
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1.1-Pl a-a de | 6occitan

Las Calandretas son d'escolas bilinglias e associativas, jos contracte amb |'Estat. Lor
foncionament es detalhat dins la « Carta de las Calandretas »'. Las lengas emplegadas e
ensenhadas son l'occitan e lo francés. L'ensenhament del francés se fa a partir del CE1, a

rason de tres oras per setmana, 4 oras en CE2, 5 en CM1, 6 en CM2.

La causida pedagogica per I'ensenhament de l'occitan es l'immersion : « Aprenem
dins la lenga» en ludoc d'aprene d'un biais analitic, l'occitan es lenga ensenhada e
ensenhaira. Los Calandrons son dins un banh linguistic, la lenga es vector d'aprendissatge e
es emplegada naturalament pel regent per comunicar dins l'escola. Es pr'amor d'aqud qu'es

necite pels regents de se l'apropriar plenament.

Es aquela situacion de comunicacion, que permet la transmission, l'aprendissatge e
I'acquisicion de la lenga a I'oral coma a l'escrich. Los mainatges « dintran dins la lenga » a
lor ritme. La tdca es de far espelir lo desir de parlar, de menar los Calandrons a socializar la

lenga es a dire I'emplegar lo mai naturalament possible.

Al cicle |, es important de transmetre un vocabulari ric e una sintaxi corrécta per
menar los enfants a s'exprimir lo mai clarament possible e per ajudar a dintrar melhor dins la
lenga escricha. Al cicle Il l'aprendissatge de la lectura se fa en occitan. Es necite de

comprene la lenga per poder abordar I'escrich.

L'occitan e lo francés fan partida de la meteissa familha de lenga, e an lo meteis
principi alfabetic. Los Calandrons son acostumats a passar de l'una a l'autra a l'oral e quand

lo decodatge es mestrejat en occitan, lo transposan al francés pro léu.

Dins I'encastre de la formacion dels paisséls abordérem la question centrala de la
transmission de la lenga en questionar nostras practicas de classa. Nos avisérem pro léu

gu'anava pas de se d'ensenhar en lenga nostra. La preséncia, I'agach e I'escota de Pierre-

! | a Carta de las Calandretas :http://calandreta.org/Charte-des-calandretas.html Annéxa 1
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Johan Laffitte, nos menét a considerar e concebre I'occitan coma una institucion, es a dire :
« Botar I'occitan a una plaga simbolica dins la classa : aqud déu esser pres al sens precis

qgue baila a aquel t rme | '"autra #Alengaod dins ¢

I'ensenhament : la pedagogia institucionala. Institucionalizar quicom, es lo fach de botar a

una pla-a simbolica aqueste fAagtuid', imoss ererp drol atud
ne negoci ar Il a valor [ ... ] I nstitucionalizar (I
parla occitanbo, en creire gqgu'aqu, va de se ( en

far advenir l'usatge de la lenga coma objécte de paraula, per ne situar lo sens® » La classa
institucionalizada permet als diferents actors, adultes e enfants de « parlar I'occitan » per
dire quicom de se, en « encarnar » la lenga, en la far seuna, non pas en far que tornar dire

¢O entendut o en respondre bravament al contracte didactic.

Per poder parlar I'occitan, se cal pausar la question del sens qu'aqud pren per cadun
e ésser dins una ceérca, un desir de « tornar balhar de sens a l'aprendissatge de la lenga e,
per aquo far, placar I'enjoc non solament a la nautor de la didactica, mas a la nautor de la
classa estructurada coma un lengatge, ont los enfants jogan o tornan jogar la partida
fondamentala de venir subjéctes de lengatge, es a dire, res de mens que d'umans »*. Aquel
questionament partis e se noiris de la practica de la classa, dins la necessitat d'organizar lo
trabalh de grop, de far foncionar e viure la classa cooperativa. « Cal admetre que, tant
importanta sid per nosautres, a la partenca la lenga occitana es pas qu'una institucion
demest las autras, pas un estendard intangible: se dintra dins | " fAatomi un
poira pas mai demorar un aquo-va-de-se, e sera assignada al meteis regime de precaritat

que totas las realitats que trabalha I'ensenhament de la pedagogia institucionala®. »

L'occitan es la lenga viva de la classa: basta que la classa sia viventa per poder

parlar la lenga.

Es la lenga gu'aculhis, qu'escota e « se impausam pas l'occitan al novél vengut, per

contra, d'un biais neutre mas incontornable l'occitan s'impausa [...] D'un autre costat,

2 LAFFITTE Pierre-Johan, « L'occitan comme institution de la classe coopérative / une non évidence », 2010.
Texte elaborat a partir del trabalh collectiu de la formacion paisséls. « Mettre I'occitan a une place symbolique

dans la classe : cela doit °tre pris au sens pr®cis que donne
Cal andretas fAparl ent 0 [ lapédabogis isstitutiennellel Ihsttutienealisgr muelope chose,

c'est |l e fait de mettre " une place symbolique ce fiquel que
d'"en n®gocier | a valeur[...] Institutionnanidearllé oxzcdittaan (

croyant que ca va de soi (en faisant comme si, parce que c'est la regle), mais pour faire advenir l'usage de la
langue comme objet de parole, pour en situer le sens. »

% « Redonner du sens a l'apprentissage de la langue et, pour cela, placer I'enjeu non seulement a hauteur de la
didactique, mais a hauteur de la classe structurée comme un langage, ou les enfants jouent ou rejouent, la partie
fondamentale de devenir des sujets de langage, c'est a dire rien de moins que des sujets humains. »

4 id. « Il faut admettre gue, aussi importante qu'elle soit a nos yeux, la langue occitane n'est au départ qu'une
institution par mi d' autres, pas un intouchable ®tendard
pourra plus étre un ¢a -va- de- soi, et sera assignée au méme régime de précarité que toute les réalités que

travaille I'enseignant de pédagogie institutionnelle. »
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l'occitan s'impausa de fach, dins la mesura qu'es la lenga que parla la lei, la que declina las
deci sions del Consel h e que cal mestrejar
aisinas en ludc d'ésser sonque manipulat er ela. L'occitan pot adonc aparéisser coma la
lenga del vertadiér poder, de la responsabilitat e de la libertat qu'autoriza la classa
cooperativa »°. L'occitan es la lenga de la cultura de la classa e es tanben un objécte a
I'entorn del qual se parla.

La transmission de la lenga considerada jos aquel angle ne fa una praxis linguistica.
Podem definir lo térme praxis aital : « Una praxis es una practica singulara, ont lo subjecte
€S pas sonque un practicant, mas un practician que cerca a mestrejar la logica del
procediment de produccion. En matiéra linguistica, la produccion es la d'una lenga, a travers
una paraula e un discors. Parlar d'una praxis linguistica e pas sonque d'una practica de la
lenga, es designar una situacion ont la lenga fa sens, ajuda aqueste subjécte e estructura lo
raport a son environament : tal es lo camin causit per las classas cooperativas occitanas®. »

Aquela praxis linguistica permet de parlar la lenga en dire, escriure e legir.

La Carta de las Calandretas pausa la transmission de la lenga en immersion e la
pedagogia eissida de las tecnicas Freinet e de la pedagogia institucionala coma los dos
pilars de I'ensenhament al dintre de sos establiments.

Es en me referir a aquesta Carta e aquelas reflexions portadas per la formacion que
bastissi I'anar de ma classa e, en particular, la dintrada dins l'escrich. Preses demest
d'autres, los elements presentats dins aqueste trabalh me semblan los mai representatius

d'aquel marchament.

®id. « Si on n'impose pas l'occitan au nouveau venu, par contre, de fagon neutre mais incontournable I'occitan
s'impose [...] Par ailleurs, l'occitan s'impose de fait, dans la mesure ou il est la langue qui parle la loi, celle dans
laquelle se déclinent les décisions du Conseil et qu'il faut maitriser pour maitriser cette loi, pour en «manipuler»
les outils au lieu de n'étre que manipulé par elle. L'occitan peut donc apparaitre comme la langue du vrai pouvaoir,
de la responsabilité et de la liberté qu'autorise la classe coopérative. »

®id. « Une praxis est une pratique singuliére, ou le sujet n'est pas seulement un pratiquant, mais un praticien qui
vise a maitriser la logique du processus de production. En matiére linguistique, la production est celle d'une
langue, a travers une parole et un discours. Parler d'une praxis linguistique, et non seulement d'une pratique de la
langue, c'est désigner une situation ou la langue fait du sens, aide ce sujet et structure le rapport a son
environnement : telle est la voie choisie par les classes coopératives occitanes. »
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1.2-LO6i stori c, de:capaunapedagogiadeur y

| 6escrich e de | a paraul a. Me t

del subjecte

Cap a | 6estaswmpani 8zar | 6escritura

Un proveérbi african ditz : « quand sabes pas ont vas, desbrembes pas d'ont venes ».
Se pot legir, per totes los pedagogues de Calandreta, a dos nivéls : lo d'un ancoratge dins
una cultura e una lenga, qu'assegura una basa per aprene coma cal, e tanben lo d'una
filiacion pedagogica. Son aqueles dos nivels que son entremesclats de longa dins nostra
practica. Nostre engatjament pedagogic permet de questionar l'ancoratge linguistic e
cultural, ¢co que nos balha la reala possibilitat de far « volar las rasigas e s'enrasigar las

alas’»

Lo contéxte istoric

A partir del segle XIX, la plaga de I'educacion a pres un ample novel. Pel primiér cop,
I'educacion es considerada coma una responsabilitat relevant de la causa politica e deven
un dever per la Republica que de l'organizar : pausar l'encastre e i balhar una autoritat

legala.

Dempuéi la Revolucion francesa, una reflexion sus l'escola publica es endralhada, las
idéas de Condorcet a prepaus d'una escola publica per totes, destacada de tot monopol

religios fan camin. Un ideal laic deu espelir per transmetre los sabers utiles a totes.

Of rir a cada iiaunmanailod Mejadsele poderpsopesirca lors besonhs,

dbassegurarssilkor Wen con®i sser e dbébexer-ar

5

complirlorsdevers;assegurar a cadun dodéeles | a facil
de se rendre capabledelasfonci ons soci alas qudan dret d
tota | 6espandida dels talents que re-aup r

ciutadans una egalitat de fait, e rendae

""Raices y alas. Pero que las alas arraiguen y las raices vuelen.” Juan Ramén Jiménez
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per la poténca publica un dever de justicia.?

Aital, en 1833, la lei Guizot impauseét a las comunas de dobrir e d'assegurar una part
del foncionar de las escolas primarias pels drolles e als despartaments d'entreténer una
escola normala pels regents.

A mitat de segle, lo debat amb las escolas confessionalas torna metre la question de
I'ensenhament sul tauliér. Mas tanben lo quite principi d'educar la populacion tota es mes en
gquestion. D'oposicions fortas son presentas sus I'empont politic. Lazare Carnot torna prene
las ideas de Condorcet e propausa de rendre I'ensenhament obligatori, agratis, unic e laic
« que la volontat liura dels ciutadans deu desenant estampar al pais la seuna direccion »°.
Es luenh de far l'unanimitat, per A.Thiers I'educacion per totes es mai un dangiér per la

Republica qu'un besonh :

Folia plan mai funesta encora, la que consistiriA a rendre lo quite ensenhament

obligat B ri [ .. .]. ,lpodrmfeasrct, | qu rg | s @i tmad e tt®mM e
quitament fins a dire que | édinstruccion es un
pas reservada a totes. [ €] En espandi ssent me

a consacrar al sre.t\Adophe Thiees, seplembres11848.c ¢ i

La lei Falloux, votada en 1850, balha una placa béla a las escolas privadas, « liuras »
per fin de luchar contra las ideas socialistas, e instaura las escolas per las drollas mas

tanben las academias.

Léoesc,dra” taolrncentre de | as preocupacions poli
tard. En 1881, las leis Ferry establigueron la gratuitat absoluda de I'ensenhament dins las
escolas primarias, organizéron I'ensenhament primari obligatori pels drolles e per las drollas
e instauréron la laicitat dins I'ensenhament per moderar la lei Falloux. Caldra esperar la lei
Combes de 1906 per assistir a la desseparacion totala entre la Gléisa e I'Estat e donca la

supression de tot signe religiés dins I'ensenhament public. La publicacion en 1887, de las

pr i mi ras instruccions oficialas pausa | a basa d
8«offrir " tous les individus de | 6esp ce humaine 4 es moye
°tre, de conna’ tre et dbexercer | eur s;adsrsairtesr, “d Ocehnatceunndr o e
facilit® de perfectionner son industrie, de se rendre cap
appel ®, de d®vel opper toute | 6® endue des talents québil a
une égalité de fait, etrendr e r®ell e | 6®galit® potelti qoetrécoende parem

instruction nationale ; et, sous ce point de vue, elle est pour la puissance publique un devoir de justice. »
Condorcet, 2 avril1 7 9 2, rapport suwuwe. |l dinstruction publi

%« Puisque la libre volonté des citoyens doit désormais imprimer au pays sa direction ». Lazare Carnot, projet de
décret de loi juin 1848

Y«Folie bien plus funeste encore, celle qui consinfmiter ait
qui a trop suivi | 6®col e ne veut plus tenir l a charrue.
commencement dbéaisance et que | 6aisance nbest pas r®serv®e
aura plus dbéar guerster’vicen daee Addphe@hiere septembre 1848.
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Facia al nombre bel d'escolans (la lei ditz una classa per 80 escolans) I'atencion dins
lo trabalh es de rigor, lo tabléu negre es al centre de la vida de la classa, I'estrada sureleva
la superioritat del regent e I'enfant a de se calar. La toca primiéra d'aquela escola es de
formar de ciutadans obeissents e prestes a seguir los ordres balhats per la Republica. La
prova cruala ne sera balhada lo jorn de la mobilizacion generala en 1914 per una guérra
anonciada corta ont de millierats d'0mes instruits a I'escola Ferry partiran sens repotegar al
front. « Los ussards negres de la Republica produsiguéron de republicans trabalhaires e
modestes, sapient legir textes causits, escriure jos la dictada, respectuoses del drech e de la

proprietat ; de fantassins coratjoses tanben... » Fernand Oury™.

D'idéas pedagogicas novas

Dempuéi lo segle de las Luses, la pensada sus l'educacion éra de mai en mai
presenta, menada a son som, per I'0bra de Jean Jacques Rousseau. Es I'un del primier a
dire la necessitat de considerar I'enfant amb de sentiment, membre vertadier de la cellula
familiala. Dins I'Emile, Rousseau recusa l'idéa d'una educacion basada sus l'autoritat que
placaria l'enfant jos la dependéncia de son regent. Per el, I'educator deu favorizar
I'experiéncia formatritz en encaminant I'enfant sus sas dralhas de descobertas e far passar

la volontat de I'enfant abans la seuna.

A la fin del segle XIX®", dins los paises occidentals, d'intellectuals se van clinar sus la
guestion de I'educacion e de la pedagogia que, facia al nombre bel d'enfants escolarizats,
deven urgenta. Es d'en primiér I'estatut de I'enfant qu'es tornar considerat. D'efieit, per la
mager part del monde, lo mainatge es un ésser incomplet, imperfait. L'instruccion I'emplena
de sabers per que posque devenir util a la societat e a la Republica. Es facia a una tala
concepcion de | "enf "ncia e de | a pedagecomita que
sus las reflexions de Rousseau, las pensadas novélas van ensajar de far lo pont entre teoria
e practica. Maria MontessoOr.i ne ser’ l a mai pr
«autonomiamoralaé ont mai gue | as compet @mantdausesserl o ¢ o0 m|
pres en compte. Se deu de li balhar un quadre de vida gerit per de reglas e de principis per

gubespelisse, perrealta,r |ddamfaaritt ads ¢

A son torn, Edouard Claparéde va metre en evidéncia l'utilitat de I'enfancia dins la

f rmaci on de |

5

sser, | 6i mport " ncia de sautar [
adequiacion los sabers e los que los recaupon : deu eésser activa, laboratori

d'experimentacion. L'escola deu far aimar lo trabalh. La cal considerar coma un mitan social

™ « Les hussards noirs de la République ont produit des républicains travailleurs et modestes, sachant lire des
textes choisis, écrire sous la dictée, respectueux du droit et de la propriété ; des fantassins courageux aussi... »
OURY, Fernand, VASQUEZ, Aida, Vers une pédagogie institutionnelle ?, Vigneux, Matrice, 1998, p.264
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que prepara a la vida adultea. Aital rejonh Maria Montessori que pensa que « per que
| 6enf ant progresse rapidament cal gue | a vida
mescladas »". L'ensenhaire es aqui per estimular l'interés. Edouard Claparéde parteja la
pensada de l'american John Dewey sus l'activitat, los besonhs e la libertat de I'enfant.
Dewey insistis sus l'importancia de las activitats manualas per raport als programas rigides

en favorizar lo learning by doing.

Lo polonés Janusz Korczak rejonh aguesta vision ont I'enfant deu esser considerat
coma una persona de respectar e d'aimar e balha una placa béla a lor psicologia : « Los
enfants son pas de personas futuras ; son ja de personas... Los enfants son d'eéssers amb un
eime que conten los germes de totas las pensadas e de totas las emocions que nos animan.

La creisséncia d'aqueles germes deu ésser guidada amb dogor.»

S'acordan per pensar amb Ovide Decroly que lo joc, caracteristica propria a
I'enfancia deu ésser pres en compte dins I'acte d'ensenhar : « Co que cal encara joslinhar a
prepaus del joc, es son rotle de preparacion a l'activitat seriosa ; fa la transicion entre
| "activitat instinctiva, dins | o sens restreint
gama ininterompuda d'occupacions, en anar de la mai agradiva fins a la mens agradiva®.»
L'educacion deu ésser un processus de vida dins lo qual I'enfant tira de sas experiéncias, de

S0s jOcs son plaser, son interés e sa norma.

Dins aquel borbolh d'idéas novélas mantunas escolas novélas van veire lo jorn (coma

| " Her mi tage de Decroly) mas en demorar totjorn d

Célestin Freinet

Celestin Freinet es considerat coma un dels pedagogues magers del ségle XX*". Sa
reflexion sus sa practica de classa e sus sa concepcion de l'escola li permetran d'ésser
reconegut tre las primiéras annadas al nivel nacional e un vintenat d'annada apuéi al nivél

internacional.

Z«Pour que I 6enfant progresse rapidement il faut gque |l a Vvie
Maria Montessori in ROHRS, Hermann, « Maria Montessori », Perspectives : revue trimestrielle
compar ®e, Paris, UNESCO : Bureau i-H19%4rpt78t i onal do6é®ducation,

13 « Les enfants ne sont pas de futures personnes, ce sontdéjades personneséles enfants sont
une ame qui contient les germes de toutes les pensées et de toutes les émotions qui nous animent. La
croissance de ces germes doit étre guidée avec douceur. » Janusz Korczack in Perspectives : revue trimestrielle
dé®ducation compar ®e, Pari s, UNESCO : Bur 2,d%4,p.dlt er nati onal

“«cCe qgudéil faut encore souligner ° propos du jeu, cbdbest sor
transi ti on iestrctive dahsdeasens restreirit, ®t le travail [...], dans des occupations dont le but est

de plus en plus conscient, de plus en plus éloigné et indirect [...]. Il y a entre [le jeu et le travail] une gamme
ininterrompue déoccupas i amgs Patall é antus gwed " b avidp |IDeaalynis agr ®ab
DUBREUCQ, Francine, in Perspectives : revue trimestrielle dé®ducation compa
internati onal d 6 ®d-2,d993, p.268. , vol . XX 11, nA 1
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Celestin Freinet nasquét lo 15 d'octobre 1896 a Gars (Aups Maritimas). Fara sos
estudis a Grassa, a l'escola Primaria Superiora puéi a Nissa a I'Escola Normala. Aital deven
institutor en 1914. Amb la declaracion de la guérra, pot pas acabar sa darriera annada
doestudi de son percors a | '"Esc, | a HNuCamiadea . Es 1
las Donas en 1917.

Aqueste conflicte e aquesta nafradura seran decisius per la concepcion novela que
Freinet va aver de l'escola. D'efiéit, torna del prat de batalhier mai pacifista que jamai
contribuant al sursaut bél d'una volontat de cambiar I'ensenhament perque i aja « jamai pus
aquo » e metre en plaga una educacion novéla. De mai, nafrat als palmons, es incapable de
parlar longtemps, perdent son buf, sustot dins una sala de classa ont es necite de parlar
sovent amb un ton de votz pron elevat. Li cal trapar de tecnicas novelas de trabalh o quitar
| " ensenhament . Del t emps dédetRoOy edriengsi st b ameast ra
presentacion del film «L 6 ®c o | e b Frangt@®vbca saseenas « quand aviai parlat
10 minutas un O6guapddidgdormas nmai . Al ara ai cC rc

| 6ensenhament en aqueaedtaatmamernte,c ma ctarsamavitr abal't

Mes en poste a Bar sur Loup, s'informa, recérca dins las experiéncias existentas de
formas de trabalh novél, s'entresenha a prepaus de las idéas dels pedagogs Dewey,
Decroly, Montessori... Deven I'amic de Ferriere, pedagog soisse, que parteja sas ideas per
bastir una esc,l a activa, basada sus |l a Ilibertat
totas aquelas experiéncias e pensadas, trapa res d'adaptable per la seuna classa. Son
rencontre amb Elisa Lagier, regenta que devendra sa femna en 1926, es decisiu sul plan

professional que seran a avancar de cotria dins las experimentacions que faran.

Paupeja e bota en placa pauc a cha pauc d'espleches que, a I'encop l'ajudaran a far
classa e a l'encop faran de la classa un ludc de vida : rendre los enfants actors dins lors
aprendissatges e lo regent menaire. En 1928, es mutat a Saint Paul de Vence ont ensenhara
finsa «| 0O radk San Pau é . Doefi it, Freinet demorar ™ fis |
exclusion, en 1932-33, de l'educacion nacionala per aver estampat un téxte causit « lo
somi » ont lo mainatge-autor tua lo conse, ostile a la pedagogia del regent. Impossible per el
de censurar lo texte alara que prona la libertat d'expression e qu'encoratja sos escolans a

dire las causas !

Mas tre 1935 dins l'illegalitat, bastis una escola a Vence « Le Pioulier ». Lo Front

Popular de 1936 l'autorizara e Freinet i ensenhara fins a sa mort en 1966.
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L'escola al'endefora
«La vida soéapr®»sta per |l a vida

La vida se trapa pas entre las quatre parets de la classa mas plan a I'endefora.
Freinet fa sortir sa classa dins de « passejadas escolaras ». Quitament se la denominacion li
agrada pas vertadiérament que pot daissar a pensar una nonchalancga, pauc de serigs, tot es
escasenca per aprene. L'observacion que sid d'un paisatge, d'un artesanat, d'un obratge o
d'una persona, es questionada, transcrita jos forma de notas puéi mesa al tabléu, al propre.
Aqui Freinet observa plan l'interés que portan los mainatges a aquestas sortidas, suport per
mantun aprendissatge. Mas léu lo lagui es la manca bela de motivacion cada cop que se fa
lo passatge als manuals tradicionals. Es de mai en mai dificile pels mainatges que i trapan
pas cap dinterés. Cossi se passar dels manuals e servar una traga escrita neta e

reutilizabla?

Las tecnicas Freinet e lo metode natural

Sas conviccions politicas, son sens de l'umanitat, son fort ligam amb la natura e sa
granda curiositat intellectuala orientéron sas causidas pedagogicas dins un contexte istoric e
politic particular.

Nicolas Go escriu que I'dbra de Freinet s'inscriu dins « un projecte de sapiéncia

revolucionaria »*°.

Las pensadas dels filosofs coma Rousseau e Voltaire cambiéron los
agachs portats suls mainatges, sus l'educacion e I'escola. L'aport de las sciéncias umanas e
socialas encoraget las experiéncias novelas d'educacion. J Pain dins l'article « Célestin
Freinet » evoca aquel contéxte e descriu l'espér botat dins I'escola : « L'ipotesi es que los
enfants fAinstruitsodo e educats di f'@tomisltegramdnt f ar
dira: « Sa pedagogia foguét pensada, coma una activitat concréta, viscuda coma de

fitecni cas ceos teimdspdpris & sewvici de la liberacion dels dmes*®. »

Freinet tre la debuta de sa carriera de regent cerquét un autre biais de far la classa,

participét a de congrésse d'educacion novéla.

'® « La vie se prépare par la vie. » FREINET, Célestin, les dits de Mathieu, Paris, Dechaux et Niestlé 1978 5éme
édition p. 33

% Nicolas Go es filosof e cargat del laboratori de recérca al dintre de I''CEM
7 PAIN Jacques, « Célestin Freinet », Encyclopaedia Universalis, 2007

18 | EGRAND Louis, « Célestin Freinet:un créateur engagé au service de I'école populaire », Perspectives : revue

trimestriell e da®aisy UNESCQ:Nn Bcuornepaaur ®ent er nati onal -@ducati on,
juin 1993, 407-423, « Sa pédagogie a été pensée, co mme une activit® concr te, v®cue ¢
de vied selon ses propres termes,»au service de |l a |ib®rati
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« Las passejadas escolaras » comencavan de se desvolopar: Freinet dira a
l'escasenca d'una intervencion a Choisy le Roi aprép la projeccion del film « L'école
buissoniére »*°, que lo terme « passejada » éra pas plan causit, mas l'idéa éra bona. Ditz a
prepaus de lors sortidas : « D'aqueste temps erem pas endormits. Per de que abans de
n'arribar aqui m'endormissiai vertadiérament, coma vos endormissétz segurament totes,
quand, la tantossada, setz a digerir [...] Preniai ¢o qu'aviai, i avia de tableus Boscher dins
l'escola: pafpa-a-ri-ma-man-a-man-géo f a s ir §as drullesmaqui davant, legissian, [...]
s'endormissian, m'endormissiai, calia far un esfor¢c per téner. Alara que quand sortissiam
dins lo vilatge, anavem far nostras passejadas, tornavem un fum d'idéas e de causas forca
interessentas. [...] Fasiam ja un compte rendut al tabléeu [...] mas quand aviai acabat aquo,
me cali 8 dire als dr,l |l es #dAar a, prenetz v,stre
gu
gu'éra estrangier d'afons a lor interés tal coma era mencgonat dins lo téxte qu'aviam fach,

aprengu sson | "estampat, Afanatz |l egir aquest e

alara naturalament, ¢o que legissian los interessava pas, i metian pas de biais, aquo avia

pas cap de portada, dintrava pas en eles, avia pas cap d'eficiéncia. »*

Aquelas paraulas de Freinet illustran plan son caminament, son biais de ligar las
causas, l'interés grand e I'atencion que portava a sos escolans e la cérca de solucions facia
a de dificultats, o a d'incoerencas. A mai la question del sens se pausa clarament :

prepausar d'activitats qu'an un sens, legir per comprene e escriure per esser legit.

Partir dels enfants, far fisanca, practicar, ensajar e palpejar fan partida dels
fondaments. Freinet argumenta sas causidas en dire : « Pas una, quitament pas una de las
grandas aquisicions vitalas se fa per los procediments aparentament scientifics. Es en
marchar que I'enfant apren a marchar, es en parlar qu'apren a parlar, es en dessenhar
gu'apren a dessenhar. Cresém pas que sia demasiat de pensar qu'un processus tan general

e universal dega ésser valable per totes los ensenhaments, i comprés los escolaras. »**

' Film realizat en 1949 per Jean-Paul Le Chanois, sus un sinopsi d'Elise Freinet amb Bernand Blier

20 « Pendant ce temps la nous n'étions pas endormis. Parce que avant d'en arriver la je m'endormais vraiment,

comme vous devez vous endormir vous tous, lorsque I'apres midi en train de digérer [...] je prenais ce que j'avais,

il y avait des tableaux Boscher dans I'école : pa-pa-a -ri-ma-man-a-man-gé, je faisais venir mes gosses la devant,

ils lisaient, [...] ils s'endormaient, je m'endormais, il fallait faire effort pour tenir. Tandis que lorsque nous sortions

dans le village, nous allions faire nos promenades, nous ramenions toute une jonchée d'idées et de choses trés

intéressantes. [...] Nous faisions déja un compte rendu au tableau [...] seulement quand j'avais fini cela, il fallait

que je dise aux gosses fAmaintenant prenez volhirbenduisvr e page
apprenent I "i mpri m®, Afivous allez I|lire ce |livre | 7. Mai s |
étranger a leur intérét tel qu'il était mentionné dans le texte que nous avions fait alors naturellement, ce qu'ils

lisaient ne les intéressaient pas, ils ne s'y applicaient pas, ¢a n'avait aucune portée, ¢a n'entrait pas en eux, ¢a

n‘avait aucune efficience. »

L « Aucune, absolument aucune des grandes acquisitions vitales ne se fait par les procédés apparemment
scientifiques. C'est en marchant que l'enfant apprend a marcher ; c'est en parlant qu'il apprend a parler ; c'est en
dessinant qu'il apprend a dessiner. Nous ne croyons pas qu'il soit exagéré de penser qu'un processus si général
et si universel doive étre exactement valable pour tous les enseignements, les scolaires y compris. » Tirat de
l'article « La méthode naturelle », http://www.icem-pedagogie-freinet.org
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Nicolas Go filosof comenta la responsa de Freinet que constata I'anuég dels escolans
« Ensagét puéi de comprene per de qué los escolans reganhavan tant e sa responsa foguét
estonanta e for¢ca novéla s'anujan pas pr'amor que devon trabalhar, al contrari es quand
trabalhan pas que s'anujan [...] Son mot d'ordre es estat: cal liberar lo trabalh de la
escolastica. Es lo penjal educatiu dels combats politics e economics contra lo trabalh alienat.
La classa tradicionala bota pas los enfants al trabalh, lor impausa de besonhas escolasticas

en los privar de las ressorcas creatricas de la vida e del desir®. »

La mesa en placa de las tecnicas Freinet permetét de sortir de lI'anuég e de crear de
desir, de daissar un espaci pel desir. A prepaus del desir, Nicolas Go escriu que Celestin
Freinet es en acord amb Aristota : « | a pas qu'un principi motor la facultat desiranta » e amb
Spinosa : « Lo desir es l'esséncia de I'0me » (In éthique) e apond: « Los enfants se
rencontran per lor desir de viure. Es mercé los autres que la libertat existis. Abans d'ésser un
principi politic, lo metdode natural es un principi etic. [...] La cooperacion enriquis las
poténcias de vida, sens cap d'efiech de poder. Es pas un partatge dels poders. Lo poder es
totjorn efectuacion d'una poténcia al detriment d'una autra. Adonc, es linvérs que se

produsis quand i a cooperacion®®, »

Sas tecnicas en mai de permetre I'expression, d'aprene en cercar, de far espelir lo
desir, botan en obra la cooperacion. Far e aprene amassa e amb los autres, en agachar en
imitar, Freinet sonava aquel fenomén « La lei de resonancia », la vesia coma un besonh de

s'acordar amb los autres.

Nicolas Go ditz « Lo metode natural pren en compte la totalitat de l'ésser » fa
referéncia a Paul Ricoeur que sona la complexitat de I'ésser « lI'experiéncia totala » e
perseguis en dire que lo desir es pas orientat cap a un objéecte isolat mas que se marca dins
un ensem. Lo subjécte es un tot amb son istoria, sa sensibilitat, sas angoissas. L'autor
perseguis en dire : « Botam d'aféctes dins nostras experiéncias. Son los aféctes que fan
l'identitat de l'individu. En pedagogia Freinet assistissém a una proliferacion d'eveniments

dins l'incertitud, es pas previst d'avanca »**.

2 « Il a alors essayé de comprendre pourquoi les éléves rechignent autant et sa réponse a été étonnante et trés
nouvelle : ils ne s'ennuient pas parce qu'ils doivent travailler, c'est au contraire parce qu'ils ne travaillent pas qu'ils
s'ennuient [...] Son mot d'ordre a été : il faut libérer le travail de la scolastique. C'est le versant éducatif des
combats politiques et économiques contre le travail aliéné. La classe traditionnelle ne met pas les enfants au
travail, elle leur impose des besognes scolastiques en les privant des ressources créatrices de la vie et du désir.»
http://lwww.icem-pédagogie.org/node/1

2 «Les enfants se rencontrent par leur désir de vivre. C'est grace aux autres que la liberté existe. Avant d'étre un

principe politique, | a m®t hode naturelle est un principe

sans aucun effet de pouvoir. Ce n'est pas un partage des pouvoirs. Le pouvoir est toujours effectuation d'un
puissance au détriment d'une autre. C'est donc l'inverse qui se produit quand il y a coopération. »

2 « Il a alors essayé de comprendre pourquoi les éléves rechignent autant et sa réponse a été étonnante et trés
nouvelle : ils ne s'ennuient pas parce qu'ils doivent travailler, c'est au contraire parce qu'ils ne travaillent pas qu'ils
s'ennuient [...] Son mot d'ordre a été : il faut libérer le travail de la scolastique. C'est le versant éducatif des

®
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La classa Freinet aculhis l'imprevist en aculhir lo subjécte, lo metdode natural de

lectura es una illustracion d'aquel acuelh, e de la placa daissada a l'imprevist.

Metode natural de lectura

Freinet a lo lagui e lo desir de comunicar coma lo mostra aquela practica de
I'aprendissatge de la lectura. A aquel peridde en Franga s'ensenhava a legir en partir de la
construccion sintetica, es a dire en anar de las letras cap als sons, en utilisar las letras per
fargar de sillabas, puéi fargar de mots amb las sillabas per arribar a legir de frasas amb de
mots. Los textes legits presentan pas un grand interés. Los mainatges aprenon de cor aquel
codi escrich en tornar dire las sillabas. S'avisa que la compreneson es pas un detalh, e
s'interessa a la teoria de Decroly, que desvolopa l'idéa que los mots e los téxtes se legisson
dins lor globalitat. Freinet nos conta lo contraste qu'obsérva entre las passejadas e aquelas

sesilhas de lectura.

Es pr'amor d'aquel constat, d'aquelas causas que trucavan, que se botét a cércar de
material d'estamparid. Explica son caminament : « E es aqui que me soi botat a cércar un
material d'estamparia, que me permetrid de compausar e d'estampar de per ieu aqueste
texte de tal biais que I'enfant pdsca l'aver escrich el meteis, I'aver metut al net al tabléu, lo
compausar puei e l'estampar e lo legir en seguida en estampat. Sentissiai que seria forca

plan. Mas me calia d'en primiér trapar la maquina o lo material®. »

L'estamparia

Capita a trapar la « Lino », pichota estamparia, adaptabla a I'encastre de la classa.
Quatre enfants i podon trabalhar a I'encop del temps que d'autres aprestan las illustracions.
La crenta de Freinet es de p rdre aquesta
gu'agquela motivacion demora perque la vida de I'enfant i es al centre : los textes estampats
son eles que los an escrichs (renduts de sortidas, téxtes liures) e son eles que los meton en
valor en los estampar e en los illustrar. Seran mes jos forma de jornals e venduts dins lo
vilatge tot en fasent dintrar qualqubdarge
de 1926, sieis escolas possedan l'estamparida, mantuna projetan de se ne trapar una per la

rintrada. Aquel procediment va permetre a Freinet de sasir un aport mager dins sa practica :

combats politiques et économiques contre le travail aliéné. La classe traditionnelle ne met pas les enfants au
travail, elle leur impose des besognes scolastiques en les privant des ressources créatrices de la vie et du désir.
»http://www.icem-pédagogie.org/node/1

% « Et c'est 1a que je me suis mis a chercher un matériel d'imprimerie, qui me permettrait de composer et
d'imprimer moi-méme ce texte de fagon a ce que I'enfant puisse I'avoir fait lui-méme, I'avoir mis net au tableau, le
composer ensuite et l'imprimer et le lire ensuite en imprimé. Je sentais que ce serait trées bien. Mais il fallait
trouver d'abord la machine ou le matériel. »

mo t

nt

i v a

per
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|l a materializacion dins | os aprendissatges. Soar
pels enfants eles-meteisses : Freinet pren consci®ncia qubaquel
débuna riquesa granda e portaira de sens.

Una novela dimension a l'estamparid : la correspondéncia

Freinet, plan léu, escriu d'articles, participa a d'acamps, se met en contacte amb
d'autres regents per escambiar a prepaus de las tecnicas e de las idéas novélas
d'ensenhament. Es coma aquo que René Daniel, regent a Tregunc St Philibert dins lo
Finistér, intra en contacte amb el e entamenan tre 1922 una correspondéncia. René Daniel a
un percor identic a | o de Freinet. El tanben
trasformada en espital militare degu t prene una c lriaPué partiguet t ant

ala guérra.

A son retorn en 1919, acaba sa formacion e torna préner una classa en 1921. Es
atentiu als articles de Freinet que rencontra en julh de 1925 al congrés sindical. Mes al fial
sus I'experimentacion de 'estamparid, Daniel, en 1926, demanda a Freinet de I'endralhar per
trapar una « Lino » per fin d'estampar sos renduts comptes de sortidas. Per o mercejar de
sa novela acquisicion, Daniel e sa classa mandéron lo primier téxte estampat a Bar sur Loup
« las roselas ». D'aqui la debuta d'un esplech novel : la correspondéncia escolara. Un mercé
tot simple trasformat en escambis dels mai rics ont pichots provencals e bretons se
descobrisson. « Lo primier reflexe es estat de lo mandar a Freinet, éra un geste elementar

de cortesia®®.» René Daniel.

Vesem plan cossi las tecnicas apareisson dins una realitat concreta e un besonh de
la classa. Los dos omes correspondian de per abans sul plan professional, e sabon ¢o que
pot portar una correspondéncia regulara. Aital trantalhan pas per organizar tre octobre 1926
una correspondéncia regulara entre las doas classas. Doblant lors suports de lectura mas
tanben de descobérta e de recérca, lor ensenhament s'enriquesis a cada letra. Mercé al

« libre de vida » de cadun es la pensada dels correspondents qu'es partejada.

De punts forts semenan los escambis : los mandadis de paquets. Pescajons e olivas
traversan Franca pel plaser de totes, de filmots balhan un apercebut novel de l'autre e
dinamizan l'interés e la motivacion. Non pas sonque dins la quita correspondéncia mas dins
lo gost al trabalh dels mainatges e tanben dels regents. Una complicitat corala uniguet los
dos , mes al sen dbéaquela realizacion. Al cap de

Daniel, Freinet li escriguét: « Es amb un chagrin vertadier que mos escolans e ieu avem

®«Le premier r®flexe fut de | 6envoyer»ehregitameritdeet , c 6 ®t
René Daniel, 1961
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abandonat Tregunc. (€é€) Ai de patiments dbéaver ai
(é) E sabes qudaqu? VodeéudFeeneh eoméspoadnd apbansagtuna
classas.

Correspondéncia de C.Freinet amb R.Daniel, decembre 1926

Dins lo moviment Freinet : una evolucion logica

Tr e l a debut a, Freinet participa a dbdacamp
escambiar a prepaus de sas practicas. Conceu pas de far la classa embarrat dins son
canton. Tre 1926, redigis sa primiera circulara (doas paginas dactilografiadas amb de papiér
carbone) adreicada lo 27 de julh a Daniel (Finister), Primas (Rose), Alquier (Eraut), Bordes
(Dordonha), Ripert (Algeria), Alziary (Var), Van Meer (Belgica) e Ferriere (Soissa). Se vei ja
| 6i mport8&8ncia de | 6espandi ment nacional . Pausa &
los organiza amb precisions e clartat. Se parla alara de correspondéncia motivada.

L'escambi se deu far lo mai regularament possible. La vostra classa deu tirar, de cada
i mpri mit, un nombr e déexempl ar s, | eugi r amen

correspondenta. Aquestes imprimits devon ésser a quicom proche perfiets tant coma la

“cCcbest avec un vrai chagrin que mes ® “ves et moi avons al
ainsi ces amiti®s naissantes (¢€). Et » FREINETa Elise, Npigsarice i nous
dbéune pi®mrugie, Canne, Ecole Moderne Francaise, 1949, p. 65
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correccion del téxte que la netetat d e | 6 i mpEs e sandicion essenciala ; i

arribam plan léu (metetz-vos en ligam amb lo regent correspondent pels besonhs
mutuals. Podretz, en seguida, escambiar cartas postalas, trabalhs manuscrits...)

Nostres imprimits viatjan coma_Periodics. Per aquo cal :

1° /Que cada imprimit porte una mencion uniforma. Consacratz-i un compostaire que
ne cambiaretz pas que la data e lo numéro. Perexemple: Jor nal de c-1 assaé
sus-Lop 3 oct.1926.

2°/Mas aquod nos balha pas lo drech legal de far circular nostres imprimits en tan que

Periodics. Es prdéaqu, gque vos lapeaonssion alRécebdire ded e man d e

las Postas, en citar |l os nombroses precedent s. Se

servici, avisariam un autre mejan.

3A/ I a avant lagagreicag] @ satmanoipnePeriodics. Aquo balha una

allura de las bonas.
4°/Podém jonher de dessenhs al mandadis mas jamai de manuscrit.

5°/Barrar pas l'envolopa.

Lo mandadis aital fait costa pas que 0,02 F per 50 gr.

Vos cal aplicar d iere la vidanrpatarde détra rclasga.r Es ngo
qudinteressa mai |l os pich,ts correspondent s.
Penseri qu'un sol escambi quotidian basta. Aquo fa una mejana de tiratge de 80 - 90

exempl ars, - gubdbes suffisent

5

Autres escambis. Cada 15 jorns, expedirétz a las autras classas 3 exemplars de

cada imprimits amb un al mens escrich solament al recto que se posque pegar), sia
jornalament 3 x 6 = 18 imprimits suplementars, las faire classar aprés cada tiratge

per facilitar I'expedicion e repartir las tascas. Lo mandadis se fa en Périodics.

Freinet, julh 1926 (de notar que cada cop un exemplar es servat per Ferriére, los mots

joslinhats o foguéron per Freinet).?®

Tre ara « sém pas mai tot sol*°!» pichota frasa reculhida de son quasérn de bord del
28 dooctobr e 1®pbdanciaanagja. ldaéclassaase dobris grandament. Freinet
crea lo primiér moviment «1 6 e st a mp a r i»8Organizar,6dédusirce, coraunicar seran
son | agui per manent per espandir al mel hor sas

Serendetléeucompt e que | 6estructuracion dbéuna ret entr

%8 Cf annéxa 2 per la revirada

% « Dorénavant, nous ne sommes plus seuls » déclaration de Célestin Freinet
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essenciala per | 6espandi ment de |l as tecnicas e
fcia a |l as demandas b |l as dobéestamparias | a Coop
fin de comercializar t ot l o material InGecduccat oEnN

proletarian » per publicar textes politics, tecnicas novélas e fichas pedagogicas. La
correspond®ncia va poder evoluir e soOoathampt ar en
Freinet e de las tecnologias novelas.

La Pedagogia Institucionala

La pedagogia institucionala una dralha per far classa

Se amb las tecnicas mesas en obra coma la correspondéncia escolara, Celestin
Freinet posquét acertir « sém pas mai tot sol » e posquét balhar una dimension noveéla a la
vida de las classas, Fernand Oury a sa seguida concebra un camin pedagogic novel « cap a
una pedagogia institucionala»® . Es necite aqui, de far un rampél istoric per sasir los
fondaments déague lde indnar laslassaeEs planrus @amin gue Fernand
Oury descobris guidat per maites rencontres magers e enriquesits par sas conviccions

personalas.

Dos rencontres essencials : Fran-ois Tosquelles e C®l estinr

Debuta dins lo mestiér en 1939 ont pren rapidament consciéncia del caractér plan
eterogenéu de la vida de la classa e nota plan léu la paradoxa entre aquela eterogeneitat e
lo biais tradicional de menar la classa ont tot es mes en placa per uniformizar, atudar, las
personalitats de cada mainatge. « Son 45 dins la classa ; se totes son diferents, se cadun
entend a son biais, per de qué los amassar ? »*" . Una pedagogia mai pr
comandament doarmada que regla pas cap Oleossc ,praobl

caserna ».

Son rencontre amb Francois Tosquelles, doctor en psicoterapia institucionala per
l 6inter medi ar i de son fraire Jean Oury, el tanb

prendra son camin.

% « Vers une pédagogie institutionnelle » OURY Fernand, VASQUEZ, Aida, Vers une pédagogie institutionnelle?,
Vigneux, Matrice, 1998, p. 288

B «ll's sont 45 dans la <classe. S6ils sont tous diff®rent

rassembler ? » OURY Fernand, VASQUEZ, Aida, De la classe coopérative a la pédagogie institutionnelle,
Vauchrétien, Matrice, 2000, 2éme édition p.52
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Francois Tosquelles, refugiat espanhol arribat en Franga en 1939, suportét un sejorn
dins un camp de concentracion ont metr”™ en pl a-:
a | 6espital de Sant Al ban, ont sa t,ca primi ra
talent en rendre lo monde actiu e crear de relacions entre eles per partir en cérca de
noirridura (,rt, pich,t el evat ge, gestion de
gubexistissi g8 fins ara dins | os espitals psich

suenhant, dins son integralitat (personal, malauts, luoc). La psicoterapia institucionala era

nascuda. Al sortir de | a gu rra demand t a Jeec
mainatge.
Aquel mbéavi 8 demandat de me trachar, amb el ,
dol . M. P. | cal i 8 aquiometresadinp lo luoc dit ladboria debVilldarat. ¢ s
avid una banda de drolles -d e | a pr a c-tambcua regeit lque MratRava las

tecnicas Freinet, en particular - causa la mai importanta - utilizava la premsa
dbestampari §, |l a @preetsal @i cbinsa lde Grop terap
a compauzar un jornal amb los malauts ; aviai empruntat la premsa del regent.
Léinter s dbébaver wuna premsa pich,ta, pusl u
ara, es que permetia de trabalhar al nivél lo mai elementar, en decompauzant las

tascas - los compostadors, los caractérs, la cassa, «tiraré d6éun bi a+desfinart esa
finala, dins un sens plan mai « terapeutic ». Aviam editat un jornalet que se sonava

« Lo Camin. » *

Vaqui lo camin que va menar Fernand Oury a las tecnicas Freinet e a la psicoterapia
institucionala. La guerra marquet plan Fernand Oury per sa mobilizacion e un period
déincarceracion, sa volontat de cambiar | 6esi st

Son rencontre, en 1949, amb Celestin Freinet es decisiu e Fernand Oury se langa dins las

diferentas tecnicas : jornal, correspond®nci a, enqui st as,
pas, a pri,ri, totas adaptadas al mitan ciut adeé
colonasde vacan-as | i permet dbébaver un agach nov |

organi zar sa cl assa ernlotesepossiblet: a@ampttd odhd adPw,r.gaq i |

responsabilitat, de poder, e de leis acceptadas®. »

¥ «Celu-ci moavait demand® de méoccuper, avec lui, dodune anne x
a pied, a deux ou trois kilometres, dans un lieu-dit : la ferme du Villaret ; Il y avait Ia une bande de gosses-de la

client Il-avdodél uM. Pnstituteur qui pratiquait | es techniques
été mené a composer un journal avec lesmalades; j 6avais emprunt® | a preswgie ~ | 06inc
petite presse, pluttt que des machineries compliqgu®es comm

au niveau le plus élémentaire, en décomposant les taches - les composteurs, les caracteéres, la casse, « tirer » de
facon artisanale - et, en fin de compte dans un sens bien plus « thérapeutique ». On avait édité un tout petit
journal qui s 0 a pp POCHET, Cafthériee, GQURY, mRermand, OURY, Jean, « L'année derniére,
j'étais mort... » signé Miloud. Vigneux, Matrice, 1986, p.166

33«Toutestpossible: question déorganisation, de respoms@URYI i t ®, d ¢
Fernand, VASQUEZ, Aida, De la classe coopérative a la pédagogie institutionnelle, op.cit., p.70
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écap a |l a pedwmigmalgi a i nsti't

En 1958 del temps doéun congr s Freinet, Jear
psiquiatric e lo de la classa, emplegara pel primier cop la terminologia de pedagogia

institucionala. «é iLas tecnicas Freineto, | a snsabileacion, cas do
de modi ficacion estruturala de | 6espaci, de | as
pr.che |l as meteissas quoboaquef'a de |l a psicoterapi

En fin, l a venguda dins sa classa doéAuda V:
ent amenar” un l ong trabalh en compl ementarit e
| 6eterogeneitat ser” presa en compte dins totas
|l o concept déi nrseegltaucsiomplca doéutilizarjaune@a sabon
institucion ; |l 6ensem de | as reglas que det eromididaars fu-n,
t al l u, c, dins un moment donat , -, que35s»onam il

Determinan un socle indispensable per suportar las institucions, un trespés. « Avéem
esti mat s, en 1964, qgue | 6anal i si del mi t an ed
di mensi ons »3 Insistisson peé « deseparar pas las tecnicas Freinet, lo grop, e
|l 6i nconscient . Dins | a vida uecsi oinnadias seosc il abbalret.i clua

aqu,, las interaccionsé

5

L'inconscient dins la classa: liberar la paraula del subjécte per autorizar

| 6escritura de | 6escol an

Aida Vasquez e Fernand Oury partisson d'aquel postulat : « reconegut o denegat,
linconscient es dins la classa e parla... Val melhor l'ausir que lo subir »*, «[...] dins la classa

coma endacOm mai, los inconscients parlan, quitament e subretot se los ausissém pas,

“«fiLes techni qgues Fr ei n e tioa,,de respansatiligatoh, mé madificationdsbuaturalenda

| 6espace, des interrelations, dans une <cl asse, ®t ai ent
institutionnelle. » POCHET, Catherine, OURY, Fernand, OURY, Jean, « L'année derniere, j'étais mort... » signé
Miloud., op.cit., p.164

®cLa simple r gle qui permet doutiliser |le savon sans se (.
qui déterminent « ce qui se fait et ce qui ne se fait pas » en un tel lieu, a tel moment,ceque nous apepel ons i

Il ois de | a cl as s e OURY,earnasdp\MABQUED Aidat\Viers sne pédagogie institutionnelle ?,

op.cit., p.81

% « Nous avons estimé, en 1964, que I'analyse du milieu éducatif comportait nécessairement trois dimensions au
moi nsée OURY Fer na n dvers vidpsdadodtednstitutdpnella?, op.cit., p.245

 «~Ne pas s®parer |les techniques Freinet, |e groupe et 16
p®dagogie institutionnel lle,cdesst ilndRemnadadd@ud lioaVaARION) Luciem, t out ce
MEIRIEU, Philippe, PAIN, Jacques, La pédagogie Institutionnelle de Fernand Oury, Vigneux, Matrice, 2009, p50

3 VASQUEZ Aida, OURY Fernand, De la classe coopérative a la pédagogie institutionnelle, Matrice 2000, p. 689
« Reconnu ou nié, I'inconscient est dans la classe et parle... Mieux vaut I'entendre que le subir. »
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qu'aquo crida tan que pot, de cops jos forma de blocatges, de simptomas, de passatges a

| "acte e d' explosi ofis» dichas #Ai mprevisiblaso

Demora de far amb l'inconscient, plan solide vol pas dire jogar al psicanalista, seria
perilhos de s'enganar de luoc, d'adreica, « NoOstra posicion es clara: nos sembla mens
dangieirés de far una operacion d'apendiciti dins un graniér poscés que de jogar al

psicanalista amator*[...]»

Far amb l'inconscient vol dire lo prene en compte, es pas interpretar a tot pérdre, mas
s'avisar que dins la classa se jogan de transférts e de contra transferts, que s'agis pas de

mestrejar, mas d'ausir.

Francis Imbert ditz : « Notam alara que l'interés de la pedagogia institucionala - coma
de la psicoterapia institucionala - es de puntar « la mesa en plaga d'un quadre o d'un fialat
institucional susceptible d'aculhir los transférts» (Jean Oury). Aital en classa las institucions
van constituir de suports materials-simbolics sus las que van se dobrir des circuits de
transférts. Es a dire que los messatges que fins aqui viravan en redond per manca de

destinataris per los recaupre, van poder enfin se far ausir.»**

Aculhir lo subjecte amb sa singularitat, lo prene en compte : « Devem donc téner

compte de seemet ei s e dels autres, es a dire preserv.

compteodo dels autr es adiobligatoriameat noa tcanficiuéla, mas, de p

resp cte, de #dAphiliao, es a dire d'amistat,

incompatible amb la singularitat de cadun »*.

Al contrari, la dubertura als autres e a
I'environa, la dintrada dins la classa e dins los aprendissatges, seran d'autant mai facilitadas

gue la singularitat de cadun sera estada preservada.

3 Id, p. 267, «[...] dans la classe comme ailleurs, les inconscients parlent, méme et surtout si on ne les entend
pas, que ¢a hurle parfois sous forme de blocages, de symptdmes, de passages a l'acte et d'explosions dites
Ai mpr®vi»sibleso.

40 VASQUEZ Aida, OURY Fernand, Vers une pédagogie institutionnelle ?,Vigneux : Matrice, 1991, p. 240,
« Notre position est claire : il nous parait moins dangereux de faire une opération d'appendicite dans un grenier
poussiéreux que de jouer au psychanalyste amateur [...] »

4 IMBERT Francis, L'inconscient dans la classe, Paris : ESF éditeur 1997, p. 44, « Notons alors que l'intérét de la
pédagogie institutionnelle i comme de la psychothérapie institutionnelle 7 e s t de viser il a

mi s e

cadre ou d'un filet institutionnel succeptible d'accuei

vont constituer des supports matériels-i symboliques i sur lesquels vont se frayer des circuits de transferts. C'est
a dire que les messages qui jusque-la tournaient en rond faute de destinataires pour les recevoir, vont pouvoir
enfin se faire entendre. »

2 OURY Jean, « A propos de Miloud », entretien avec MARTIN Lucien, postface & POCHET Catherine, OURY
FernandLdann®e derni r e | 0®f\aghesx: Matrice, £986s ¢ Qnrddt ddvi¢ tenir sodhpte de

d 1

e
i

I

soi-m°® me et des autres, c'est - dire pr ®steerov ede suneeu tdriense ncd rog

at mosph re, pas forc®ment non conflictuell e, mai s de

indispensable, et ce n'est pas du tout incompatible avec la singularité de chacun. »

respe
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1.3.- Laclassa un univers

Notam qubéaquela descripcion se fa a partir de

En tornar legir Vers une pédagogie institutionnelle ?, dins I'amira de me documentar
per redigir aqueste memori trapéri aquel passatge, aqueles mots, me sovenidi pas los aver
legits, dins mas lecturas precedentas, dison la dificultat a dire ¢o qu'es la classa, de parlar de
la nostra classa, sens l'aseptizar, la desumanizar, la simplificar amb de fichas descriptivas,
dins una volontat de clartat, sens dire totes aqueles detalhs que fan son éime. Aida Vasquez
e Fernand Oury escrivon amb justessa aquela complexitat : ¢ AESsS wun dtumv r so
jorn, estonat, un professor de psico-pedagogia. Oc un pichon univérs un pauc en marge de
I'escola, mas mai dobért e ligat al monde de cada jorn dels enfants e dels adultes. Univers
sentit, percebut abans d'ésser analisable. Podem alara tentar l'elementari: descriure lo
"local", lo mobiliari, las tecnicas, I'organizacion, las institucions e lo regent. Qué demora de la

realitat ?

En descriure successivament las activitats [...], en desseparant lo Conselh, crentam
d'aver fach de la classa non una analisi, mas una autopsia. En eliminant aquesta impression
de complexitat d'entrenosament, avém destrusit a I'encop, aquel «feutratge», aquestas
ligasons finas que balhan al mitan un sens e una eficacitat educativa. Lo mode de ligason
entre los diverses elements avid al mens autant d'importancia que los elements eles-meteis.
Avém eliminat ¢o que sentissiam coma essencial : la vida [...]. Nos avisam léu que la classa
contunha aprép I'ora reglamentaria : menam en classa d'objéctes, d'idéas... Aquel univers es
dins la classa, mas es tanben dins lo cap del regent, dins lo cap de cada enfant e benléu un

pauc dins lo dels correspondents. »*

4 VASQUEZ Aida, OURY Fernand, Vers une pédagogie institutionnelle ?,Vigneux : Matrice, 1991, p. 102,

«AiC'"est un universo avait dit unpédagngia QuiUuR peditrumvérs unpeuemr of es s e
marge de I'école, mais plus ouvert et lié au monde quotidien des enfants et des adultes. Univers ressenti, pergu

avant d'°tre analysabl e. Nous pouvons alors tenter | ' ®l ®me
l'organisation, les institutions et le maitre. Que reste-t-il de la réalit¢ ? En décrivant successivement les

activités|...], en séparant le Conseil, nous craignons d'avoir fait de la classe non une analyse, mais una autopsie.

En éliminant cette impression de complexité et d'enchevétrement, nous avons détruits en méme temps, ce

ifeutr age 0sfines gusdorinéntaau Willen un sens et une efficacité éducative. Le mode de liaison entre

les divers éléments avait au moins autant d'importance que les éléments eux-mémes. Nous avons éliminé ce que

nous ressentions comme essentiel : la vie. [...] On s'apercoit vite que la classe continue aprés I'heure

réglementaire : on apporte en classe des objets, des idées... Cet univers est dans la classe, mais il est aussi dans

la téte du maitre, dans la téte de chaque enfant et peut-é&tre un peu dans celle des correspondents. »
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La classa es un univérs compléxe que se legis e s'esclaira sovent dins sos detalhs.
Ongan rendérem vesita lo temps d'una jornada als correspondents, en los escotar nos parlar
de lor classa, la nos presentar, s'ausissia plan ¢o que s'i passava. Aprep la presentacion
partegérem un temps de talhiers.

Los diferents talhiers favorizéron los escambis, la cooperacion e a l'encop nos
permetéron de veire lo foncionar, la vida de lor classa. Trapéri aguel moment d'escambi in
situ fort. Quand faguérem lo bilan¢ de nostra sortida I'endeman se parlét forca de la

descoberta de la classa dels correspondents qu'avian imaginada a travers lors descripcions.

Dins la meteissa dralha, quand ausissi de collegas testimoniar de lor practica,

apercebi un pauc de l'univérs de lor classa.

Dins la descripcion e presentacion que seguis, se legis pas totjorn los ligams que i a
entre las diferentas institucions, los reglatges qu'aqud demanda. Cada element pren de valor

e d'ample en s'articular amb los autres.

Aida Vasquez e Fernand Oury dison a prepaus de las institucions : « Podém balhar
una idéa justa de las institucions que cada grop bastis de longa en responsa a sos besonhs?
Non solament aquestas responsas cambian d'una classa a l'autra mas i e aquo es important

i cambian, evoluisson pr'amor que son regularament botadas en question.

Qu' ausiss m per fAinstitucionso ? sabansens mpl a
se carpinhar es ja una institucion. L'ensem d'

- gue se fa paso dins tal | u, celadassad"ad somupame nt |,

5

autra.

a (

Mas apelam tanben Ai nsini b definicomdels luges, dels' i nst i

moments, dels estatuts de cadun segon son nivel de comportament, es a dire segon sas
possibilitats, las foncions (servicis, postes, responsabilitats), los rotles (presidéncia,
secretariat), los divérses acamps (caps de cola, classas de nivéls, etc..., los rites que

n'asseguran l'eficacitat, etc...»**

Son aquelas institucions que balhan la tonalitat de la classa.

“ VASQUEZ Aida, OURY Fernand, Vers une pédagogie institutionnelle ?,Vigneux : Matrice, 1991, p. 81 e 82,
« Pouvons-nous donner une idée juste des institutions que chaque groupe élabore continuellement en réponse a
ses besoins ? Non seulement ces réponses different d'une classe a l'autre mais T et ceci est important- elles

varient elles évoluent puisqu'elles sont régulierement remises en question. Qu'entendons-n ous par AP nst it uti

La simple régle qui permet d'utiliser le savon sans se quereller est déja une institution. L'ensemble de ces régles
qui d®t ermi nent fAce qui se fait et ce qui ne se fai
la classed en sont une autre. Mai s & iastitsonsa la pédiditionndss
lieux, des moments, des statuts de chacun suivant son niveau de comportement, c'est a dire selon ses
possiblités, les fonctions (services, postes, responsibilités), les roles (présidence, secrétariat), les diverses
réunions (chefs d'équipe, classes de niveaux, etc..., les rites qui en assurent I'efficacité, etc... »

t

paso

auss

n
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L'univers de la classa

Presenti aqui d'unas institucions e tecnicas Freinet en placa dins ma classa de CP-
CE1 en 2011/2012.

Coma l'ai evocat dins la primiéra partida, las institucions permeton de « parlar
l'occitan ». Es viscut coma la lenga de l'escola, de la classa. A prepaus de las institucions,
Fernand Oury emplegava I'expression de « lenga pairala » que definis aital en tot precisar
que : «per |l enga fipairal ao, cal entendre fisi mbolic
I'enfant, que fins ara, demorava dins una cresenca en sa tota poténcia imaginaria ; en
escambi de qué, l'accés a aquesta lenga, I'acceptacion de son codi, permeton a I'enfant de
s'apoderar l'aisina que representa son usatge e pusléu que de creire assubjectir lo mond a
sa tota poténcia quimerica, poira progressivament, grandir e ganhar en forca e libertat*. »

Dins la classa institucionala, l'occitan es a I'encop lenga e lengatge : es la lenga de la
Lei, e lo lengatge que permeton l'expression liura e la comunicacion. En far nostra la
proposicion de Frangoise Dolto, poiriam afortir que, dins la classa, « tot es lengatge », en
prene aqueste térme dins la definicion balhada pel Dictionnaire de la linguistique et des
sciences du langage® : « La capacitat especificament umana de comunicar pel biais d'un
sistéma de signes que meton en joc una techica compléxa e que supausa l'existéncia d'una
foncion simbolica. » Pierre Johan Laffitte completa aquela definicion en dire : « Lo lengatge
aquo's ¢o qu'es fondamental, al sens propri : om fonda pas res sens lengatge, sens un
sistéma de signes. Aqueste sistéma de signes qu'es lo lengatge, utilizat per un grop social o
una comunautat culturala, constituis una lenga particulara. La lenga es un instrument de
comunicacion, exist2zs dins e per |l a colldativita
lenga mairala n'es la nostra aprension la mai prigonda e la mai intima*’» Abans sa quita

naissenca, la lenga mairala parla I'enfant, e a I'encop lo dubris al monde en li permetre de

“SLAFFITTE Pierre-Johan, « L'occitan comme institution de la classe coopérative / une non évidence », 2010.

Téxte elaborat a partir del trabalh collectiu de la formacion paisséls. « P ar Apaternell eod, il f
fisymboliqueod, Il a | angue de ce qui i mpose une | oi “ I "enfan
puissance imaginaire ; en échange de quoi, l'accés a cette langue, l'acceptation de son code, permettent a

I'enfant de s'emparer de l'outil que représente son usage et plutét que de croire assujettir le monde a sa

chimeérigue toute puissance, il pourra progressivement, grandir et gagner en force et liberté. »

6 DUBOIS, GIACOMO, GUESPIN, Dictionnaire de la linguistique et des sciences du langage, Paris : Larousse,
1994. « La capacité spécifiquement humaine de communiquer au moyen d'un systeme de signes mettant en jeu
une technique complexe et supposant I'existence d'une fonction symbolique. »

“" LAFFITTE Pierre-Johan, article cité : « Le langage c'est ce qui est fondamental, au sens propre : on ne fonde
rien sans langage, sans un systéeme de signes. Ce systeme de signes qu'est le langage, utilisé par un groupe
social ou une communauté culturelle, constitue une langue particuliere. La langue est un instrument de
communication, elle existe dans et par la collectivité.[...] Le langage est une faculté abstraite : la langue
maternelle est notre appréhension la plus profonde et la plus intime. »
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nomenar las causas. La lenga ven paraula ; es un biais singular d'utilizar lo codi ; es un indici

de la preséncia del subjécte : « la paraula a una dimension creatritz*® ».

Las institucions, lengatge de la classa e marcas de la cultura comuna, daissan

d'espacis duberts per la paraula de cadun.

En m'apiejar sus aqueste postulat, tot es lengatge, vau descriure d'unas institucions
mesas en placa dins la classa. De fach, dins la classa viscuda coma banh de lenga, me
sembla qu'aqueste lengatge partejat, e I'emergéncia de la paraula singulara, permeton de
dintrar dins los aprendissatges, e mai particularament dins lo de la lectura e de I'escritura,

dins la lenga escricha, que de longa fa apél a l'interpretacion.

Lo cossivas ?

Cada matin nos acampam al canton®® pendent vint minutas, un cop lo programa de la
jornada elaborat e anonciat, dubrissi lo « cossi vas ?», en debuta d'an asseguri la
presidéncia, puéi son de mainatges cinta jaune en comportament qu'o podon far.

Lo president demanda a cadun « Cossi vas ? », los mainatges son liures de
respondre « va plan, va pas plan, de dire lo perqué o pas ».

Aquel cort temps de paraula, permet a cadun de dire quicom d'el als autres, de
depausar una cachavielha, un lagui, un eveniment important passat o a venir... Es un biais

de dintrar dins la classa, dins lo grop per cadun e « de prene la temperatura de la classa ».

Lo bilan¢g meteo
Cada jorn, en fin de vesprada, nos acampam al canton lo temps del bilang meteo.

Cadun exprimis per « un signe e/o un mot » i solelh, nivol, auratge i son bilang de la
jornada, son sentit del moment. Es l'escasenca de dire ¢o0 qu'avem sul cor abans de partir.

Es coma un resson del cossi vas ?, pas dins lo contengut, pas sul fons, mas sus la forma.

Lo Qué de Nou ?

Es un temps de paraula liura limitat dins la durada securesat per de leis.

8 1d. « la parole a une dimension créatrice »

“9 Lo canton es un ludc de la classa ont nos acampam, es constituit de tres bancs disposats en U e de cadiéras.
Tot lo monde se vei.
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Un cop per setmana, cada diluns en debuta de vesprada, nos acampam al canton per far lo
qué de nou, pendent 30 minutas. Fau la presidéncia e dubrissi lo Qué de Nou ?, en rampelar
las leis : « Escotam lo que parla, ¢o0 que se ditz aici demora dins la classa, nos trufam pas. »

Los que volon parlar se marcan.

De frasas ritualas ritman aquel temps de paraula.
« Dubrissi lo Qué de Nou ?
T Qual vol la paraula al Qué de Nou ?
I Te balhi la paraula Qué de Nou ?
T As acabat ?
I | a de questions, de remarcas, quicom de dire?
T Passam !

i Clavi lo Qué de Nou ? »
Cadun parla a son torn, puéi lo demai del grop pot intervenir, en demandar la paraula.

Es tanben un temps d'acuelh del subjécte, una dintrada o pas dins la classa. Es pas

per ieu lo moment de formular de correccions de lenga, ni d'espleitar ¢o qu'es ditz.

Tot ¢o qu'es dich al « Qué de Nou ? » necessita una escota plan fina mas pas totjorn

una responsa.

Lo Conselh

Es un, luoc de decisions e un temps de regulacion de la vida de la classa, limitat dins

lo temps.

Aida Vasquez e Fernand Oury escrivon a prepaus del Conselh qu'es «[...] la clau de
vouta del sisttma perque aqueste acamp a lo poder de crear d'institucions novas,
d'institucionalizar lo mitan de vida comuna » e apondon « La correspondéncia, lo jornal, las
enguéstas an menat la vida dins la classa. Los eveniments foguéron viscuts per totes mas
tanben per cadun e pas obligatoriament del meteis biais. L'estructuracion de I'espaci e del
temps, l'organizacion del trabalh e lo sistema de las mediacions an estalviat, provisoriament,
las tensions, los espets. Mas ¢0 qu'es pas aparegut, joga. Invesible, lo desordre es aqui e
benléu l'esparpalhament e I'esclatament del grop. Tot a de besonh d'ésser tornat pres sul
plan simbolic, e se cal tornat manejat : aqud's benléu lo rotle essencial del Conselh de

Cooperativa®™. »

50 VASQUEZ Aida, OURY Fernand, Vers une pédagogie institutionnelle ?,Vigneux : Matrice, 1991, p. 83 « [...] la
clé de volte du systéme puisque cette réunion a le pouvoir de créer de nouvelles institutions, d'institutionnaliser
le milieu de vie commun. » « La correspondance, le journal, les enquétes ont amené la vie dans la classe. Les
événements ont été vécus par tous mais aussi par chacun et pas obligatoirement de la méme fagon. La
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Mesuréri sovent en menar de Conselhs, qu'aquela institucion jogava un rotle mager
per I'equilibri de cadun e de la classa. Los imprevists e los silencis parlats i ocupan una placa
de las belas.

Los autors perseguisson per una metafora, que trapam sintetizada dins lo Memento
De Pédagogie Institutionnelle e qu'illustra clarament que lo Conselh permet a la classa de

téner, e de viure :

f«Lo Conselh, uélh del grop : Totes dins la classa, podon veire e saber. Aquestas

informacions, mesas en comun, permeton sovent de veire... ¢O que se passa.

71 Lo Conselh, cervel del grop : Instrument d'analisi e de critica de ¢O que se passa,
d'elaboracion collectiva de la lei e de las réglas de vida. Instrument de decision, es

tanben una memoria collectiva (cf. lo quasérn de decisions).

fLo Conselh, ren del grop: Un acamp d' epuracion de -

anulla la vida collectiva e la produccion. Lo Conselh drena las energias blocadas dins

las tensions, los conflictes e las inibicions, las recupéra, las reorienta.

7 Le Conselh, cor del grop : Luoc de recors ont om parla al nom de la lei, e que
permetra la cicatrizacion de las nafraduras o frustracions subidas al cors de la
setmana. Luoc de reconeissenca dels progrésses, dels esforces, de las capitadas. Re-

dinamizacion, novéla aviada, remesa en circuit...»"*

Dos cops per setmana (lo dimars 30 minutas e lo divendres 40 minutas) nos
acampam al canton. Presidissi aquel moment. Remembri las leis de confidencialitat, de
securitat e de presa de paraula, son las meteissas qu'al « Qué de Nou ? ». En tant que
responsabla de classa, soi garanta de la lei e ai un drech de vetd sus totas las decisions
presas en Conselh. Anoncii las diferentas rubricas : « Proposicions, informacions, remarcas,

criticas, mercejaments, felicitacions ». Los qu'an quicom de dire levan la man e marqui sul

structuration de l'espace e du temps, l'organisation du travail et le systtme des médiations ont évité,
provisoirement, les tensions, les éclats. Mais ce qui n'est pas apparu, joue. Invisible, le désordre est la et peut-
étre I'éparpillement et I'éclatement du groupe. Tout a besoin d'étre repris sur le plan symbolique, et au besoin
remanié : c'est peut-étre le role essentiel du Conseil de Coopérative. »

L LAFFITTE René, et le groupe Vers la Pédagogie Institutionnelle, Mémento de Pédagogie Institutionnelle, Faire
de la classe un milieu éducatif, Vigneux : Matrice 1999, p. 115 « Le Conseil, oeil du groupe : Tous dans la classe,
peuvent voir et savoir. Ces informations, mises en commun, permettent souvent de voir... ce qui se passe.

- Le Conseil, cerveau du groupe : Instrument d'analyse et de critique de ce qui se passe, d'élaboration collective
de la loi et des regles de vie. Instrument de décision, il est aussi une mémoire collective (cf. le cahier de
décisions).

- Le Conseil, rein du groupe : Une réunion d'épuration de ce qui encombre, obstrue ou annule la vie collective et
la production. Le Conseil draine les énergies bloquées dans les tensions, les conflits et les inhibitions, les
récupere, les réoriente.

- Le Conseil, coeur du groupe : Lieu de recours ou I'on parle au nhom de la loi, et qui permettra la cicatrisation des
blessures ou frustations subies au cours de la semaine. Lieu de reconnaissance des progrées, des efforts, des
réussites. Re-dynamisation, redémarrage, remise en circuit... »
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quasern del Conselh los pichons noms dins las diferentas rubricas. Los que se son marcats
parlan a torn de rotle, cadun pot intervenir. Preni en nota sul quasérn del Conselh, ¢o que se
ditz e marqui las decisions, que torni legir en fin de Conselh, e a la debuta del Conselh
seguent. Es en Conselh que totas las leis e reglas de vida de la classa, son elaboradas,
pausadas e votadas.

Los mestiers

Dins la classa nos despartissém de responsabilitats e de tascas. Los mestiers
respondon a un besonh de la classa, i a pas de mestiérs per far mina d'ésser util o de far.

D'una classa a l'autra son pas exactament los meteisses mestiérs que son en plaga.
Podém suprimir un mestiér o n'apondre en foncion dels besonhs.

Fernand Oury escriu « Los mestiérs son pas un novél gadget pedagogic : s'agis
simplament d'una distribucion de las tascas, d'un partatge del poder dins un grop d'enfants
egals en drech [...] Se pausa léu léu la question de la competéncia. Qual que sia pot pas far
qué que sia. Responsabilitat, poder, libertat e competéncia son ligats e coma tota institucion,
los mestiers son de responsas a de besonhs que se maniféstan aqui e ara. Seria estonant
que I'ensem dels mestiérs foguesse transposable d'una classa a una autra perque, per
definicion, aquestas classas son evolutivas. Los mestiérs, dins la classa cooperativa,
alimentan lo Conselh en problemas precises d'organizacion que temperan lo flot de las
recriminacions e de las criticas. Las colors de comportament, mesas a l'esprova, prenon lor
sens. L'Important poira sorire de l'atencion que portam als detalhs. Aqud's sovent la presa en
compte d'aquestes detalhs de la vida quotidiana que fan que la classa cooperativa fonciona
0 pas. L'enfant coma l'adulte s'intégra al grop sonque quand se i sentis necesari, quand
existis pels autres. Val mielhs parlar pas de cooperativa abans que totes ajan una
responsabilitat e un poder, abans que totes sian intrats dins lo grop-classa. Avéem pas de
besonh d'inventar de mestiers : las necessitats del trabalh e de la vida comuna se'n

cargan®. »

%2 QURY Fernand, «Les métiers Une médiation bien commode», in LAFFITTE, Mémento de Pédagogie
Institutionnelle, p. 230 « Les métiers ne sont pas un nouveau gadget pédagogique : il s'agit simplement d'une
distribution des taches, d'un partage du pouvoir dans un groupe d'enfants égaux en droit [...] Se pose trés vite la
guestion de la compétence. N'importe qui ne peut pas et ne sait pas faire n'importe quoi. Responsabilité, pouvoir,
|l ibert® et comp®tence sont |l i ®s et comme toutel din
manifestent ici et maintenant. Il serait étonnant que I'ensemble des métiers soit transposable d'une classe a une
autre puisque, par définition, ces classes sont évolutives. Les métiers, dans la classe coopérative, alimentent le
Conseil en problémes précis d'organisation qui tempérent le flot des récriminations et de critiques. Les couleurs
de comportement, mises a |'épreuve, prennent leur sens. L'Important pourra sourire de l'attention que nous
portons aux détails. C'est souvent la prise en compte de ces détails de la vie quotidienne qui font que la classe
coopérative fonctionne ou non. L'enfant comme l'adulte ne s'integre au groupe que lorsqu'il s'y sent nécessaire,
guand il existe pour les autres. Mieux vaut ne pas parler de coopérative avant que tous n'aient une responsabilité

stitutio
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Los mestiers permeton de dintrar dins la classa, d'i trapar una placa d'i prene part,

concretament e simbolicament a I'encop. Es un biais de far la classa seuna tanben.

A cada periode cambiam, plan solide se pot far abans, las demandas e atribucions de
mestiérs se fan en Conselh. | a pas d'obligacion de far un mestier. Ongan un sol enfant ne
demandet pas al moment del cambiament de mestiers, en dire qu'avid pas enveja, e

demandet 15 jorns mai tard al Conselh.

Los mestiérs son afichats dins la classa, sus un panel que fargam amassa. Lo pichon

nom de cadun es marcat e costat i a dos emplacaments per botar las etiquetas de mestiers.

D'unes mestiérs exigisson de competéncias particularas, per exemple dins la classa
per ésser « factor », es a dire anar demandar o menar un quicom o una inférmacion, cal
eésser au mens blanc en comportament e parlar occitan en classa. Cada an tres o quatre
mainatges dintran dins la lenga d'aquel biais. Per anar far de fotocopias o lavar los pincels
en defora de la classa, cal tanben aver la cinta blanca en comportament. Per d'unes
mestiérs que se fan en cola : recaptar la bibliotéca, netejar las taulas. Arriba qu'un mainatge
mai grand en comportament 0 mai experimentat ajuda, aprenga a un gue sap mens. Dins
aguela situacion coma dins d'autras ligadas als aprendissatges, aquelas intervencions e
situacions d'entrajudas son eficacas e preciosas.

En debuta d'an, los mainatges, quand an coneguts los mestiérs l'annada d'abans,
demandan los mestiers, sovent a un moment ont i a de rambalh, ont se cal organizar en fin
de talhiérs. S'avisan léu que la classa fonciona pas sens los mestiérs. Son regularament

evocats dins los escambis amb los correspondents.

Fagueéron I'objécte del primiér album de lI'annada : ¢o que mostra plan que, sovent, la

vida de la classa e las produccions fan pas qu'un.

Las colas

La classa es organizada en colas. Pendent l'annada escolara 2011/2012 per 22
mainatges i avia 4 colas amb un cap de cola dins caduna. Al dintre de cada cola i a de

mainatges de diferents nivels, de drollas e de drolles.

Per fargar las colas e causir los caps, que seran reconeguts en tant que tal, fau un
«sociograma exprés». Aida Vasquez e Fernand Oury dison a prepaus de lutilitat del

sociograma : « S'agis per nosautres d'obténer rapidament un imatge mai o mens fisél que

et un pouvoir, avant que tous ne soient entrés dans le groupe-classe. Nous n'avons pas besoin d'inventer des
meétiers : les nécessités du travail et de la vie commune s'en chargent. »
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nos permetra de verificar nostras ipotesis per ¢O que concernis los jos-gropes, las
constellacions. Mas subretot s'agis d'obténer un element complementari qu'ajudara lo grop a
designar los responsables e a constituir de colas™. »

Aquel foncionament favoriza I'entrajuda e I'organizacion del trabalh. D'unas recercas
se fan en cola, mas tanben lo trabalh d'escritura e de lectura e d'art plasticas per la
correspondéncia, per las creacions d'albums e per I'afichatge de la classa.

Las cintas

Fan partida de las aisinas creadas per Fernand Oury, sul modél e sul principi de las

cintas de judo. Fernand Oury conta cossi faguét un parallel entre la sala de judo, ¢o que se

joga sul tatamis e I'escolaelaclassa:«Si mpl ament  r i institutor e pu
gue permet pas tr,p |l a galejada, perque ., m fa p
pel judo perque es un camp de batalha! Aqu, me fa pensar a ma cl ass

trabalha es qu'aqui dedins cadun trabalha a son nivél. Las cintas, lo pichot panél qu'es aqui,
afichat per totes. [ €] Vos asseguri qgue i avi 8§
Ten aqud m'interessa. Son totes diferents dins lo meteis ludc, aqud me fa pensar a de

causas aqu -aquela. E pu i i a prodédaqu de r gl @

5 5

aquo's pas un univers aclapat. Las gents que son cintas jaunas sabon plan que van passar
dins tres meses cinta iranja. La perspectiva es procha. Amb los mainatges voliai trapar de
daquos perque vejan lors progrésses. Lo tipe que va al judd es pas per esser cinta blanca.
Esp ra arribar a |l a cinta negra. [ €] Aquz2z i a
saber-faire, aquo s'apren pas per correspondéncia lo judo. Es de saber-far. Coma lo saber

legir. Es coma I'escola primaria aqueste daquos d'aqui.>*»

®3 VASQUEZ Aida, OURY Fernand, De la classe coopérative a la pédagogie institutionnelle, Vigneux : Matrice,
2000 « Il s'agit pour nous d'obtenir rapidement une image plus ou moins fidéle qui nous permettra de vérifier nos
hypothéses en ce qui concerne les sous-groupes, les constellations. Mais surtout il s'agit d'obtenir un élément
complémentaire qui aidera le groupe a désigner les responsables et a constituer des équipes. »

* Sous la direction de MARTIN Lucien, MEIRIEU Philippe, PAIN Jacques, La pédagogie Institutionnelle de
Fernand Oury, Vigneux : Matrice, 2009, p. 129-131 : « Simplement j'étais instituteur et puis judoka [...] c'est un jeu
qui ne permet pas trop la plaisanterie, parce qu'on ne fait pas semblant au judo [...] Je suis épaté alors par le judo
parce que c'est un champ de bataille ! Ca me fait penser a ma classe [...] Mais ce qui me travaille c'est que la-
dedans chacun travaille a son niveau. Les ceintures, le petit panneau qui est la, affiché pour tous.[...] Je vous
assure qu'il y avait de I'ordre sur le tapis. Chacun travaille a son niveau. Tiens ¢ca m'intéresse. lls sont tous
différents dans le méme lieu, ¢ca me fait penser a des choses ¢a quand méme. Et puis il y a quand méme des
regles. Par exemple, les regles d'entraide [...] ce n'est pas un univers figé. Les gens qui sont ceintures jaunes
savent bien qu'ils vont passer dans trois mois ceinture orange. La perspective est proche. Avec les gosses je
voulais trouver des trucs pour qu'ils voient leurs progrés. Le type qui va au judo c'est pas pour étre ceinture
blanche. Il espére arriver a ceinture noire. [...] La il y a un savoir, un savoir qui n'est pas un savoir, un savoir-faire,
¢a ne s'apprend pas par correspondance le judo. C'est du savoir-faire. Comme le savoir lire. C'est comme I'école
primaire ce truc la. »
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Las cintas permeton a cadun de caminar a son ritme, en valorizar las capitadas e los

progrésses de cadun coma o descriu aquel téxte emplenat de vida.

Balhan de marcas a cadun e al grop. Nos ajudan a far foncionar la classa coma e

amb las autras institucions.

Dins nostra escola las colors van del burél al negre. Cadun sap ont n'es dins cada
domeni, per aquo far las colors son materializadas e afichadas dins la classa, sus un panél a
dobla dintrada : d'un costat la tiera dels mainatges dins I'0rdre alfabetic e de l'autre los
diferents doménis. Completam aquel panel amassa a cada cambiament de color. Es quicom
que compta per eles, quitament los que semblan de cops un pauc pesca- luna, que doblidan

aisadament coneisson lor color e las dels autres sens trantalhar.

Las colors son parladas e fan parlar, vivon en classa, se pot pas exigir la meteissa
causa d'un burél en comportament que d'un irange, s'ausis dins la classa e al moment del
Conselh : « Es jaune, pot far aqud, o es burel pot pas davalar sens l'adulte o d'aquesta
passa tenes pas ta color, o per un blanc era malaisit... » Ongan una partida del grop avia
experimentat, viscut las cintas e un autre non. D'un costat s'ausissia un besonh e de l'autre

de curiositat.

D'unes disian « lor cal balhar una color » e d'autres « perqué ? qu'es aquo ? »,
quitament se qualques uns sabian per aver ausit dins la cort. Demoréri impressionada per la

clartat de las explicas.

Las inscripcions dins la rubrica « demanda » al Conselh éran numerosas, per

cambiar de colors.

Qualques mainatges « pichons en comportament » demandavan gaireben cada
setmana, avian de mal a acceptar la frustracion, mas i avia de desir darriér las demandas.
Un drolle de la classa que cércava de longa los limits e a se fretar amb la lei, me demandét
de legir totes los criteris de la mai pichota cinta al negre e disia regularament « N'i a de
negre ? E de marron ? Qual es blau ? Voli venir blau puéi negre. » Las colors regléron pas
tot mas I'ajudéron a plan s'apasimar, a dintrar mai dins la classa, a demandar al Conselh, a

desirar poder far d'unes mestiérs.

Cadun es reconegut per la classa per ¢o0 qu'es en capacitat de far a un moment
donat. Las colors balhan de dreches e de devers, evoquérem ja los dreches que las colors
balhavan per exercar un mestier, per escriure al estildo pluma cal aver capitat sa prova de

jaune en escritura.

Una color se ganha, demanda de trabalhar de far d'esforgs, a de valor. Per las colors

ligadas als aprendissatges, los mainatges s'entrainan suls fichiérs del temps del Tl e tanben
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cada cop que se trapan dins una situacion que favoriza un aprendissatge a l'escola o
endefora. Quand se sentisson préstes passan la prova que correspond a la color
demandada.

Per las cintas de comportament las demandas se fan en Conselh. En tant que
presidenta del Conselh legissi los critéris ligats a la color demandada. Es sus aquela basa
objectiva que la color sera obtenguda o pas. Se un o dos critéris, son d'afortir, lo Conselh pot
acordar un ensag sus un temps limitat. L'ensem dels membres del Conselh votan, lo regent
en tant que responsable de classa a un drech de veto. | a totjorn una vertadiéra satisfaccion
e fiertat a I'obtencion d'una color, sovent la classa pica de las mans. E aquelas capitadas fan

regularament |'objecte de felicitacions.

Quand una color es obtenguda, es « per de bon », se pérd pas, mas las regressions
son possiblas, fan partida de la vida. Per las aculhir un autre estatut es prepausat, simbolizat
per la cinta daurada, qu'ajuda a conténer, a bufar, per la cinta roja que protegis I'enfant e lo
grop, que pausa los limits, per la grépia coma un ludc, un recors possible. Pot ésser I'enfant
que demanda la cinta daurada o un autre, d'autres qu'o prepausan per el. Es pas una

sancion, sonqu'una ajuda.

René Laffitte ditz d'un biais plan imaginat e amb umor « Om estrechis pas al lavatge,
un verd t,rna pas venir irange (estalviar
guitament non encoratjada, la regression es totjorn possibla. Seria illusori e dangierés que
sid pas reconeguda e situada per un estatut particular : l'estatut R = airal de Retrach,
Repaus, Regression, Refugi :

- la grépia pels pichonets
- la cinta daurada pels mai grands

- la cinta roja pels cases gréu>»

Las cintas ajudan a aprene mas tanben a créisser a son ritme e a reperar sas avangadas

dins los aprendissatges.

% | AFFITTE René, Mémento de Pédagogie Institutionnelle, Vigneux : Matrice, 1999, p. 209-210 « On ne rétrécit
pas au lavage, un vert ne redevient pas orange (éviter de favoriser l'instabilité) [...], évidemment, méme non
encouragée, la régression est toujours possible. Il serait illusoire et dangereux qu'elle ne soit pas reconnue et
située par un statut particulier : le statut R = aire de Retrait, Repos, Régression, Refuge.

- la créche pour les petits.
- la ceinture dorée pour les plus grands

- la ceinture rouge pour les cas graves »
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Las presentacions : Taula de descoberta e presentacions de libres

La taula de descoberta :

La taula de descoberta es un biais de dire quicom als autres en presentar un objecte,

es un pont entre l'ostal e I'escola.

Un cop per setmana los que volon presentar menan lor objecte lo pausan sus la taula
destinada a la presentacion. | a un president de sesilha au mens cinta jauna en

comportament. Distribuis la paraula e regula los escambis.

De mots e de frasas gu'ajudan e balhan una trama :
« Dubrissi la taula de descobérta del dijous
I Pren un objécte sus la taula
i De qual es aquo?
i L'enfant se léva se ven assetar a costat de president e fa sa presentacion
i As acabat?
i |1 a de questions, de remarcas, quicom de dire?
I Passa a una autra presentacion

i Clavi la taula de descobérta del dijous... »

Aprép la presentacion los qu'an menat d'objectes s'installan a lor placa o a un
endrech de la classa ont i a d'espaci: 'escambi e la manipulacion se perlongan pendent
gualgues minutas. Puéi los objéctes seran tornamai pausat sus la taula reservada a aquo e
placada al canton. | podon demorar fins a la presentacion seguenta. | a de réglas per
protegir tot lo mond, los objéctes trop fragils o precioses demoran pas a lI'escola, tocam pas

un objécte sens demandar a lo que I'a menat.

Dins la jornada cércam cossi escriure qualqgues mots a prepaus dels objéctes
menats. Per exemple: « La pél de serp de Manon ». Cadun fa una illustracion de ¢o vist sul
guas rn de descob rta e t,rna copiar | o nom de

en s'ajudar de la tiera marcada al tableu. Lo resumit o la tiéra dels objectes menats sera

picat a I'ordenator e pegat en facia del dessenh, sul quasérn.

Aquel perlongament de la presentacion, nos permet d'escriure, de legir, e de copiar

dins una situacion que fa sens.

| a totjorn qualqu'un que presenta, sovent i a forca objéctes, es la sola dificultat

gu'aquela institucion pausa : limitar lo temps per cadun. De cOps que i a, ¢O menat josleva
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de questions o0 un interés particular : éra I'escasenca de far una recérca o de trabalhar sus

un novel projecte o un téma particular.

La taula de descobérta es tanben un biais de dintrar dins la classa amb I'ajuda d'un
objécte, un suport per parlar un pauc de se per l'intermediari de sa causida, de son interés
per quicom e d'aver un escambi a l'entorn d'aquo. Trapi necessari de daissar pas una

presentacion sens responsa de dire quicom, de far un signe.

Es pas aisit per tot lo mond de presentar, deguns es pas obligat, menan quicom de
lor causida quand se sentisson préstes. | a de mainatges que menan quicom cada setmana

0 gaireben es lor biais d'ésser dins la classa e d'autres que causisson d'autras intradas.

Es tanben un biais de far dintrar I'endefora, de la vida dins la classa.

La presentacion de libres

Un cop per setmana, 3 mainatges presentan un libre cadun. Sém al canton. | a un
president au mens cinta jauna en comportament. Los tres mainatges son installats sus de
cadiéras a costat del president. Lo president dubris la sesilha.

« Dubrissi la presentacion de libres del dimars...

T T'escotam...

i As acabat ?

i 1 a de questions, de remarcas, quicom de dire ?

i Clavi la presentacion de libres del dimars... »

Avém elaborat amassa una trama e qualquas reglas per ajudar a presentar :
1 Presentam la cobérta e las informacions que conten (titol, nom de l'autor, edicion).
1 Legissem o fasem veire 5 paginas maximum.
1 Fasém un resumit de l'istoria o contam de qué parla.
1 Diseém perqué l'avém causit.
Lo libre poira ésser legit a un autre moment per la regenta o per un lector en
capacitat d'o far.
1 Per presentar, se cal marcar sus l'aficha prevista per aquo dins la classa. Cada mes
fargam una novela aficha ont figuran los jorns de presentacions e tres tirats per se
poder marcar.
1 Nos acampam per far las inscripcions.
7 Las presentacions son aprestadas a l'ostal o a I'escola, se un mainatge a besonh

d'ésser ajudat sap que me pot demandar.
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Los escambis s'afinan a flor e a mesura de las presentacions, un ton s'installa, una
exigéncia tanben, las questions e remarcas venon de mai en finas, de mai en mai de

mainatges son lectors e las presentacions ne son cambiadas.

Las presentacions, lo contacte regular amb los libres, en nos far mai dintrar dins la
cultura escricha, lo mond de I'escrich, nos permeton tanben d'escriure e d'illustrar nostras

produccions diferentament. Son sorga d'inspiracion.

La classa se resumis pas a aquelas institucions mas ne balhan ja un rebat
consequent. Coma l'ai evocat mai naut, ai causit de metre en abans las que pertocan lo mai,
a mon vejaire, la question de la lenga al sens larg, es a dire en enclure lengatge e paraula.
Coma Fernand Oury l'a portat de longa, las institucions s'ancoran sus las tecnicas de
produccion de la pedagogia Freinet. | tornarai dins una tresena partida, amb la creacion
d'albums, lo téxte liure e la correspondéncia escolara, mas avant fau un detorn teoric sus la

question de la lectura.

De fach, la Carta de las Calandretas, en se referir a las Tecnicas Freinet e la
Pedagogia Institucionala, fa resson a ma sensibilitat e a ma formacion que me sarran del
metode natural. Pasmens, se Freinet éra un vertadiér precursor, lo considéri pas coma lo sol
« pensaire de la lectura ». D'autres aports, de pedagogues o de cércaires, noirisson ma
practica. Demoran proches de la pensada de Freinet: ma toca es pas de far un estudi
exaustiu de l'aprendissatge de la lectura.
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2.- De la pedagogia
a | 0escritur.a e

| 61 nsti tucional i1l za

2.1.- Discors sus la lectura e pression sociala

2.2.- De gu'es legir ? O cossi definir I'acte de lectura ?
2.3.- Aprendissatge e ensenhament

2.4.- D'un punt de vista didactic

2.5.- Ligam entre escriure e legir
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2.1.- Discors sus la lectura e pression sociala

La question sensibla de I'ensenhament de la lectura se trapa regularament sus la

scéna del debat public, e es mediatizada.
Sem dins una societat ont saupre legir es vengut necite.

Eliane Fijalkow a identificat tres tipes de discors. La natura del primiér es
institucionala : « L'institucion escolara produsis aital classicament un discors prescriptiu, que
jos forma de programas et d'instruccions, indica ¢o que conven d'ensenhar a un moment

donat, e un discors evaluatiu qu'indica ¢o que foguét efectivament aprés. »>

Lo segond discors concernis l'acte pedagogic, s'agis de la literatura suls metodes de

lectura, sus las experiéncias de terrenc, es un discors reflexif.

Lo tresen discors ¢ es ni institucional

debat pedagogic es present de longa sus la placa publica. Consistis a saupre se tal o tal
biais de far es mai estimat que tala o tala autra. Aquesta preocupacion es constanta dins la
ciutat, en ¢o dels parents e dels regents, mas tanben dins los médias, es en fach un discors
politic dins la mesura ont opausa de forcas contradictorias que, per d'unas, son favorablas al
statu-quo alara que d'autras preconizan de cambiaments, que van alara dins des sens

rigorosament opausats.»®>’

Es aquel tresen discors mediatizat, qu'ausissem lo mai, es el qu'alimenta l'ansia e

gue far augmentar la pression sociala exercada sus I'annada del Cors Preparatori. Aquel

6 FJJALKOW Eliane, L'enseignement de la lecture-écriture au cours préparatoire, Entre tradition et innovation,
Paris : L'Harmattan. 2008, p. 14 « L'institution scolaire produit ainsi classiquement un discours prescriptif, qui
sous forme de programmes et d'instructions, indique ce qu'il convient d'enseigner a un moment donné, et un
discours évaluatif qui indique ce qui a été effectivement appris »

*"Id., p. 15 : « n'est ni institutionnel ni reflexif, mais reléve du débat public.Le débat pédagogique est omniprésent
sur la place publique. Il consiste a savoir si telle ou telle fagon de procéder est préférable a telle ou telle autre.
Cette préocupation constante dans la cité, chez les parents et chez les maitres, mais aussi dans les médias, est
en vérité un discours politique dans la mesure ou il oppose des forces contradictoires qui, pour certaines, sont
favorables au statu-quo alors que d'autres préconisent des changements, qui vont alors dans des sens
rigoureusement opposés. » L'autor dins son obratge prepausa una autra via un « discors descriptiu empiricament
fondat » a travers las resultas d'una recerca facha sus las practicas en obra sul terrenc, es a dire dins de classas
de CP.
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discors es sovent représ jos forma de frasas assassinas sus lI'ensenhament de la lectura,
suls metodes, e sul rotle de l'escola en general. Es sovent bastit de representacions
enganairas, de rumors e de paurs. Al peridde de la dintrada escolara es encara mai present,
podém veire lo metdde Boscher®® a costat d'autres sillabaris florir, a costat de las forniduras

escolaras.

Los regents en tant qu'actor de I'escola an de far facia a aquel deficit de fisanca. E

los mainatges son pas impermeables ni a aquel discors, ni a la pression sociala.

L'annada de CP es identificada socialament coma la ont se joga l'aprendissatge e

I'aquisicion de la lectura.

Es dins aquel climat que los enfants dintran al Cors Preparatori, se lor daissam la
paraula e que los escotam, tornan dire ¢O qu'ausisson per carriera o dins la familha. Lo
primiér jorn de classa, ai lo lagui de desamorcar lo discors ambient e de rassegurar cadun.
Sabi que basta pas de permetre de dire e d'escotar, mas es una debuta e la realitat, lo viscut

e I'anar de la classa ajudaran.

Lor demandi ¢oO que s'imaginan que van far, cossi veson aquela annada. Vaqui ¢o
gu'ausissi cada an « Anam forca trabalhar » « Anam far de devers » « Anam aprene a legir »
ausissi quitament aquela responsa de mainatges que sabon legir ! « Far de matematicas » e
arriba que d'unes que tornan emplegar de formulas totas fachas ausidas coma « Las causas

seriosas comengan. »

Del costat dels parents i a una espéra legitima del moment ont lor enfant legira, aquel
moment es esperat amb mai o mens de tranquillitat. En debuta d'an, convidi los parents a un
acamp sus l'aprendissatge de la lectura, presenti mon biais de trabalhar e respondi a las

questions.

En classa de CP la lectura pren una granda placa de fach, dins lo cap dels uns e dels
autres. Voli pas far una descripcion trop caricaturala del Cors Preparatori, en descriure
sonque qualques faches, es un subjécte que meritaria d'ésser desvolopat en prene en
compte totes los parametres e la complexitat d'aquela annada. Primiera annada d'escola
elementaria, nomenada «la granda escola» e que marca la debuta de I'educacion

obligatoria.

Me sembla important de se'n avisar, e de poder respondre a aquela pression.

%8 Lo metode Boscher existis dempuei la debuta del segle XX foguéet inventada per Mathurin Boscher en 1906, es
un metode sillabic, vendut en Franga entre 70 000 e 110 000 exemplaris.
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2.2.- De qu'es legir ? O cossi definir I'acte de lectura ?

Eveline Charmeux escriu : « Dempuéi 1985 sabém que legir, es comprene. Aguesta
afirmacion-que degun saupria contestar- a un corrollari qu'es pas aparegut evident sul pic a
tot lo monde : se legir, es comprene, alara aprene a legir, es aprene a comprene ! » e
definis la compreneson coma « [..] la resulta d'operacions mentalas complexas e

numerosas, non evidentas, que requerisson de competéncias a desvolopar »°

Per respondre a | a question ¢ Saupre
« Doas rasons essencialas nos butan a legir : per trapar la responsa a de questions que nos
pausam, o per nos distraire e passar un moment agradiu. Dins los dos cas, legir apareis
coma un mejan per quicdm mai, € non pas coma una activitat en se qu'auria sa quita fin en
ela-meteissa. Legir es una activitat finalizada, al servici d'un projécte que la despassa. [...]
G0 que permet d'afirmar que la lectura foguét eficaca, es la realizacion del projécte que l'avia

provocada, la realizacion del projécte, es tanben ¢o qu'apelam "comprene"” ».%°

Jean Foucambert dins La maniere d'étre lecteur, descriu lo comportament d'un punt
de vist mecanica amb los moviments dels uélhs e explica que i a pas de lecturas mai
«noblas» que d'autras : « La lectura es dins totis los cas una presa d'informacions e ¢o que
pot variar d'una situacion a l'autra, es ¢o que volem far d'aquestas informacions : del somi,
del plaser, de l'especulacion, de l'accion, etc... [...]. Legir, es donc, abans quitament de
céercar de l'informacion, aver causit l'informacion que cércam.[...] Legir, que sia lo jornal o un
roman [...] es totjorn una activitat que troba sa significacion pramor qu'es marcada al dintre
d'un projecte. Podém discutir de la valor del projecte, mas cambia pas lo fach la lectura es

una : s'agis totjorn de prene las informacions qu'avém causida de prene»*®!

¥ CHARMEUX Eveline, Apprendre a lire : Echec a I'échec, Toulouse : Milan 1998. « Depuis 1985 on sait que lire,
c'est comprendre. Cette affirmation i que nul ne saurait contester i a un corrolaire qui n'est pas apparu évident
tout de suite a tout le monde : si lire, c'est comprendre, alors apprendre a lire, c'est apprendre a comprendre ! »
«[...] Le résultat d'opérations mentales complexes et nombreuses, non évidentes, qui requiérent des
compétences a développer. »

4., p. 40, « Deux raisons essentielles nous poussent a lire : pour trouver la réponse a des questions que l'on
se pose, ou pour se distraire et passer un moment agréable. Dans les deux cas, lire apparait comme un moyen
d'autre chose, et non comme une activité en soi, ayant sa propre fin en elle-méme. Lire est une activité finalisée,
au service d'un projet qui la dépasse.[...] Ce qui permet d'affirmer que la lecture a été efficace, c'est la réalisation
du projet qui |l "avait provoqu®e. Cette r®alisantion

®IEOUCAMBERT Jean, La maniére d'étre lecteur, Paris : Bibliothéque Richaudeau/Albin Michel, 1996, p. 65 « La
lecture est dans tous les cas une prise d'informations et ce qui peut varier d'une situation a l'autre, c'est ce qu'on
veut faire de ces informacions : du réve, du plaisir, de la spéculation, de Il'action, ect [...]. Lire, c'est donc, avant
méme de chercher de l'information, avoir choisi I'information que I'on cherche.[...] Lire, qu'il s'agisse du journal,
d'un roman [...] c'est toujours une activité qui trouve sa signification parce qu'elle est inscrite a l'intérieur d'un
projet. On peut discuter de la valeur du projet, mais cela étant la lecture est une : il s'agit toujours de prendre les
informations qu'on a choisi de prendre »

du

legir

proj e
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En debuta d'annada de CP, demandi als mainatges a qué servis de legir e ¢0 que
faran quand legiran. Vaqui las responsas obtengudas l'an passat, talas que fogueron
formuladas, dins I'ordre de las presas de paraulas :

« Legirai de libres.

i Per veire s'i a escrich quicom o qué que sia.

i Per legir las réglas dels jocs.

T Servis per legir de receptas.

T Per legir tot sol las istorias lo ser.

T Per legir de libres.

T Pour lire les panneaux au musée.

i Pour lire la race de poissons a l'aquarium.

I Legir ¢o qu'om nos balha de legir e escriure tanben.

i Pour lire les livres.

i Per legir las fichas de trabalh tot sol.

I Legir las afichas e los panéls.

T Lire au zoo les panneaux pour voir quel animal c'est.

i Legirai los jos titols a la television. (Ajudéri a formular jos titol la formula iniciala era
¢O que i a escrich en bas a la television)

i Per legir las pancartas sus la rota.

i Legir los panels al zoo.

i Legir d'istorias.

T Je ferai plein de choses et je lirai des histoires pour grands. »

D'una annada sus l'autra i a de responsas que tornan o que se semblan, constati
tanben que d'unes s'inspiran de las responsas dels autres, es una inspiracion pas una
repeticion de ¢o ditz. Clarament vesém que legir es una responsa a un projécte e qu'an una
idéa pro precisa de ¢0 que legir permet. Los escriches socials e lor foncion son plan

reconeguts.

Una responsa liga I'escritura a la lectura. S'avisan que legir balha mai d'autonomia e

de plaser tanben, que legir es grandir.

Dins gaireben totas las responsas vesem que l'escrich fa sens, que legir es

comprene, quitament se la formulacion de la question orienta las responsas.
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2.3.- Aprendissatge e ensenhament

Los dos mots son sovent emplegats coma de sinonims. Jean Foucambert escriu «
Dins sa forma tradicionala, la distincion entre ensenhament e aprendissatge se redusis a
aquo : l'adulte ensenha, I'enfant apren.»® Gaitar lo sisttma jos l'angle ont lo professor
ensenha e l'enfant apren es reductor e enganiér a I'encop. En se referir a la teoria del
desvolopament e als conceptes d'assimilacion e d'acomodacion de Piaget, Foucambert ditz :
« L'aprendissatge es una modificacion d'ensemble continuala del subjécte e per el-meteis,
per balhar una responsa a tot moment adaptada a son desvolopament intérna e a las
sollicitacions extérnas. »* e apond per clarificar los térmes ensenhament e aprendissatge : «
L'aprendissatge es l'activitat de lindividu ; lI'ensenhament es una intervencion exteriora.
L'aprendissatge es un processus contind. L'ensenhament es aleatori : son temps d'accion es
cort, comenca alara que l'aprendissatge a comencgat dempuei longtemps, s'arrésta mentre

que l'aprendissatge progressa tant que se practica dins de situacions foncionalas.»®*

Son las situacions foncionalas que permeton de desvolopar e d'adoptar un

comportament de lector.

Jacques Fijalkow definis los conceptes aital « L'aprendissatge, es ¢O que se passa
del costat de I'enfant. L'ensenhament, es ¢0 que se passa del costat de l'adulte. Quina
relacion i a entre los dos ? Aici lo consensus desapareis per far plaga al disensus. Si
metodologicament tot lo mond es d'acordi, es pas pus lo cas epistologicament. Lo desacord

concernis la posicion adoptada sul biais d'aquesir la coneissenca.»®

Descriu tres posicions, d'en primiér « la posicion empirista » que bota en avant que «

[...] tota coneissenca procedis de l'experiéncia. L'ensenhament es alara lo processus amb

®2 FOUCAMBERT Jean, La maniére d'étre lecteur, Paris : Bibliotheque Richaudeau/Albin Michel, 1996, 174
pages, p. 44 « Dans sa forme traditionnelle, la distinction entre enseignement et apprentissage se réduit a cela :
I'adulte enseigne, I'enfant apprend. »

% 1d., p. 47, « L'apprentissage est une modification d'ensemble continuelle du sujet par lui-méme, pour donner
une réponse a tout moment adaptée a son développement interne et aux sollicitations externes.»

® 1d., « L'apprentissage est lI'activitt méme de lindividu ; l'enseignement est une intervention extérieure.
L'apprentissage est un processus continu. L'enseignement est aléatoire : son temps d'action est court, il
commence alors que l'apprentissage a débuté depuis longtemps, il s'arréte alors que I'apprentissage évolue tant
qu'il s'exerce dans des situations fonctionnelles. »

% FIJALKOW Jacques, « Pourquoi et comment articuler I'apprentissage de la lecture avec celui de la production
d'écrit aux  difféerentes étapes de la  scolarité  primaire ? »,  http://www.cndp.fr/bienlire/01-
actualite/document/fijalkow.pdf, 5/12/2003. « L'apprentissage, c'est ce qui se passe du cbdté de l'enfant.
L'enseignement, c'est ce qui se passe du coté de I'adulte.Quelle relation y a t-il entre les deux ? Ici le consensus
disparait pour faire place au disensus. Si méthodologiquement tout le monde est d'accord, ce n'est plus en effet
le cas épistologiguement. Le désaccord concerne la position adoptée dur la fagon dont s'acquiert la
connaissance. »


http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/document/fijalkow.pdf
http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/document/fijalkow.pdf
http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/document/fijalkow.pdf
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quin lo que sap «trasmet» ¢O que sap al que sap pas. Dins aquesta perspectiva,
l'aprendissatge es alara sonque lo rebat de I'ensenhament »*® Aquela posicion es plan
espandida. La segonda es la « posicion racionalista » partis del principi que la coneissenca
es « innada ». La tresena es una « posicion relativista o constructivista » que considera que
« [...] 'aprendissatge es pas purament e simplament lo produch de I'ensenhament, mas la
resulta de l'accion del subjécte a partir de I'ensenhament que li presentam e de ¢0 qu'es

[.]»*

Quand adoptam aquela posicion sem dins l'obligacion de nos pausar la question de
las aisinas qu'anam botar en placa, de la causida de las accions d'ensenhament en prene en
compte la del subjecte, de lI'aprendis. Un ensenhament inspirat d'una posicion constructivista
considéra que las coneissencas aquesidas son pas la resulta d'un amolonament dels
sabers, mas d'una construccion realizada per l'aprendis. Per fin de clarificar lo prepaus, cal
definir melhor lo téerme de coneissenca. Existis doas menas de coneissencas : « [...] las
coneissencas declarativas son d'ordre verbal, s'aprenon léu, son explicitas, e son
directament accessiblas ; las coneissencas proceduralas per contra, relévan de l'accion,
demandan un aprendissatge long, son implicitas o inconscientas, e son dificilament

accessiblas »%

Dins Sur la lecture, Fijalkow manléva un exemple contat per Fisher, per illustrar las
doas menas de coneissencas : « - Un cercle es I'ensem dels punts equidistants d'un punt
donat. Per construire un cercle, virar lo compas amb un brag fixat duncas a ¢o que l'autre
brag sia tornat a son punt de partenca ».%° L'autor precisa que d'unes cércaires emplegan «

saupre que » e «saupre cossi » per evocar los diferents registres

Per definicion la lectura es de tipe procedural, es pusléu un saupre far qu'un saber : «
Saupre legir consistis, en efiech a efectuar un ensem d'operacions que permeton

d'interpretar convenablament un téxte escrich. Dins la mesura ont consideram

6 11d., « [...] toute connaissance procéde de l'expérience. L'enseignement est alors le processus par lequel celui
qui sait «transmet» ce qu'il sait a celui qui ne sait pas. Dans cette perspective, I'apprentissage n'est alors que le
reflet de I'enseignement. »

57 « [...] 'apprentissage n'est pas purement et simplement le produit de I'enseignement, mais le résultat de I'action
du sujet a partir de ce que I'enseignement qu'on lui présente et de ce qu'il est[...] »

% FIJALKOW Jacques, « Savoir lire : didactique déclarative, procédurale, contextuelle », Spirale : Revue de
recherche en Education, 1995 N° 15, p. 121-146 p. 122: «[...] les connaissances déclaratives sont d'ordre
verbal, s'apprennent vite, sont explicites, et sont directement accessibles ; les connaissances procédurales par
contre, reléevent de l'action, demandent un apprentissage long, sont implicites ou inconscientes, et sont
difficilement accessibles »

% FIJALKOW Jacques, Sur la lecture,Paris : ESF éditeur, 2000 p. 106, « Un cercle est I'ensemble des points
équidistants d'un point donné ; Pour construire un cercle, tourner le compas avec un bras fixé jusqu'a ce que
I'autre bras soit revenu a son point de départ »
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fondamentalament la lectura coma una activitat, saupre legir es donc plan una coneissenca

de tipe procedural.»”

L'autor apond que la lectura porta : « [...] sus un objécte particular, lo lengatge, qu'es
dotat de creativitat, es a dire comportant un ensem infinit de messatges bastits a partir d'un
ensem finit d'elements e de réglas »"*. Lo nombre illimitat de messatges afortis lo fach que
legir correspond plan a un saber de tipe procedural, un lector es en capacitat de tot legir.
Dins aquel saber de tipe procedural trapam de « composantas declarativas », coma la
reconeissencas de mots isolats, e dels mots aisinas la percepcion de sillabas, d'unitats

foneticas, dins un mot sens gu'aquela lectura faga apél a d'interpretacions.

2.4.- D'un punt de vista didactic

La causida didactica e la pedagogia botada en obra partisson sovent d'un
ensenhament de coneissencas de tipe declaratiu amb lo projecte de far acquesir de
coneissencas e un saber de tipe procedural. Es la pedagogia que consistis a balhar los
utisses per deschifrar, descodar I'escrich. Que sia en prepausar una reconeissenca globala
de las unitats graficas, processus ont l'aprendis va memorisar dins un primiér temps
d'enonciat escrich, per apuéi abordar lo descodatge, en utilisar las correspondéncias grafo-
foneticas. O que sia en partir del codi per arribar a la lectura de frasas, sém dins una

pedagogia de tipe declaratiu.

En seguir aquel biais defar, demest las dificultats d'un punt de vist cognitiu, que lo
mainatge pot encontrar, una de las mai importantas sembla ésser religada a la question del
sens : « En practica, la didactica declarativa de la lectura ensenha pas l'atribucion de sens.
La question que se pausa alara es de saupre cossi l'enfant pot arribar a comprene que ¢o
gu
tanben de li balhar un sens. Se l'atribucion de sens a pas de placa dins lo procediment

esperam dobel en situacion de |l ectura es pas

evocat, dos cases se podon produsir. Sia I'enfant descobris amb sos propris mejans qu'enla

4, p.107, « Savoir lire consiste, en effet, a effectuer un ensemble d'opérations permettant d'interpréter
convenablement un texte écrit. Dans la mesure ou l'on considere fondamentalement la lecture comme une
activité, savoir lire est donc bien une connaissance de type procédural. »

d, « [...] sur un objet particulier, le langage, qui est doué de créativité, c'est a dire comportant un ensemble
infini de messages construits a partir d'un ensemble fini d'éléments et de regles. »
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del Signe e del Son, existis tanben un tresen S, lo Sens, si4 o descobris pas o descobris

que tard.»"

La causida d'una didactica procedurala e la mesa en obra d'une pedagogia d'aquela
mena, pausa al contrari la question del sens coma primiera. Fijalkow ditz : « Lo principi de
basa es qu'una coneissen¢ca de natura procedurala deu far l'objecte d'una didactica
procedurala D'un biais general, la didactica procedurala preconiza d'abordar I'ensenhament
de la lectura diréctament e non pas indirectament coma lo preconizan los defensors d'una
didactica declarativa S'agis donc d'aprene a legir en legir [...] Aqueste principi a una
incidéncia immediata sus la lenga ensenhada : aquesta es pas mai abordada partida per

partida mas coma un tot. »"

L'autor descriu la mesa en oObra d'aquela didactica a travers tres critéris : las

situacions botadas en placa, los suports utilizats, las activitats preconizadas.

La mesa en placa de situacions de lectura vertadiéera, la frequentacion dels luocs de
lectura (BCD, bibliotéca pels mainatges), aqud sens esperar que lo mainatge sapiésse legir.
Al nivel dels suports los escriches son autentics, las obras balhadas dins lor integralitat. Las
activitats prepausadas prenon en compte la nocion de plaser. Fijalkow, punta « [...] la
didactica procedurala cérca a estompar la frontiéra entre legir e aprene a legir [...] d'un biais
general, la didactica procedurala remplaca lo transferiment d'informacions de l'adulte als
enfants de la didactica declarativa per d'activitats ont l'objectiu es de far tornamai descobrir
I'escrich per I'enfant al dintre de situacions definidas coma situacions de resolucion de

problémas. »"

Las situacions d'escritura permeton d'abordar I'aprendissatge jos forma de resolucion
de probléemas, coma lo botan en evidéncia las recércas sus las situacions d'escrichura

inventada d'Emilia Ferreiro”.

2 d., p. 113, « En pratique, la didactique déclarative de la lecture n'enseigne pas l'attribution de sens. La
guestion qui se pose alors est de savoir comment I'enfant peut parvenir a comprendre ce que I'on attend de lui en
situation de lecture n'est pas seulement de décoder le message mais aussi de lui donner un sens. L'attribution de
sens n'ayant pas de place dans la démarche évoquée, deux cas peuvent se produire. Soit I'enfant découvre par
ses propres moyens que, au-dela du Signe et du Son, il existe également un troisieme S, le Sens, soit il ne le
découvre pas ou ne le découvre que tardivement. »

®d., «Le principe de base est qu'une connaissance de nature procédurale doit faire I'objet d'une didactique
procédurale. De maniére générale, la didactique procédurale préconise d'aborder I'enseignement de la lecture
directement et non pas indirectement comme le préconisent les défenseurs d'une didactique déclarative. Il s'agit
donc d'apprendre a lire en lisant [...] Ce principe a une incidence immédiate sur la langue enseignée : celle-ci
n'est plus abordée partie par partie mais comme un tout. »

" 1d., «[...] la didactique procédurale vise & estomper la frontiére entre lire et apprendre & lire [...] de maniére
générale, la didactique procédurale remplace le transfert d'informations de I'adulte aux enfants de la didactique
déclarative par des activités ou I'objectif est de faire redécouvrir I'écrit par I'enfant au sein de situations définies
comme situations de résolution de problémes. »

> Emilia Ferreiro, es una cércaira d'origina Argentina. L'objecte de sa recérca porta suls processus cognitius
d'apropriacion e d'acquesicion de I'escrich en ¢o dels mainatges. Menét mai que mai sas recéercas en America del
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2.5.- Ligam entre escriure e legir

Dins la mager part de las practicas pedagogicas en Franca « la lectura precedis
l'escritura : aprenem de legir e la produccion escricha ven apuéi »”° ¢o qu'es pas lo cas dins
los paisses ispanofones ont los dos aprendissatges son mai ligats, benléu que la sonoritat
de la lenga e son estructura sillabica i son per quicom. L'occitan presenta las meteissas

caracteristicas foneticas.

Fijalkow ditz que I'escritura es mai activa que la lectura, bota lo subjécte de fach dins
una dinamica de cerca cap a l'estructura de I'escrich e a sa construccion. Partis del constat
que lo téxte escrich es balhat dins una situacion de lectura, es ja fargat, mentre que dins una
situacion d'escritura es a bastir de cap en cima. L'autor apond « Podém supausar alara
gu'introdusir cop sec d'activitats d'escritura pot rendre mai aisida la compreneson de ¢oO
gu'es l'escrich a I'enfant. En produsir el meteis d'escriches, a la possibilitat, sus plan general,
de prene consciéncia de la natura lengatgiéra de l'escrich : s'avisa qu'escriure consistis d'en
primiér a codar d'un autre biais ¢o que disem e que per consequéncia, I'escrich es abans tot
lo produch d'una tala accion. Sap qual escrich, ont, quand, perqué per qual e cossi. Podém
pensar alara que pot trapar mai aisidament de responsas a aquelas meteissas questions per
los escriches que son prepausats a sa lectura. Mercé a de talas practicas, podém supausar

que l'escrich pérd de son escuritat si que non de son misteéri. »’’

E en perdre de son misteri ven accessible e compreensible. Las situacions d'escritura
permeton tanben de se confrontar a la foni-grafia e de ne far l'analisi. Fijalkow precisa :
« Podéem pensar alara qu'en situacion d'escritura, l'aquisicion d'aquelas correspondéncias
pot esser realizada naturalament, sens las dificultats ligadas a son ensenhament en
situacion de lectura [...]. Vist qu'aquestas acquisicions fogueron fachas dins de situacions

d'escritura, las situacions de lectura servan lor caractér fondamental de recérca de sens e

Sud. Las resultas obtengudas a sas experiéncias sus l'escritura inventada, li permetéron de determinar 4 estades
o nivéls : lo nivel pre-sillabica, lo niveél sillabica, lo nivél « sillabico-alfabetic », lo nivel alfabetic.

"® FIJALKOW Jacques, article citat : « La lecture précéde I'écriture : on apprend  lire et la production écrite vient
ensuite. »

T FIJALKOW Jacques « Pourquoi et comment articuler I'apprentissage de la lecture avec la production d'écrit aux
différentes étapes de la scolarité primaire » 2003« On peut supposer alors qu'introduire d'emblée des activités
d'écriture peut faciliter a I'enfant la compréhension de ce qu'est I'écrit. Produisant lui_méme les écrits, il a la
possibilité, sur le plan général, de prendre conscience de la nature langagiére de I'écrit : il s'aperc¢oit qu'écrire
consiste d'abord a coder d'une autre fagon ce qu'on dit et que par conséquent, I'écrit est d'abord le produit d'une
telle action. Il sait de méme qui écrit, ou, quand, pourquoi, pour qui et comment.On peut penser alors qu'il peut
deés lors trouver plus facilement des réponses a ces mémes questions pour les écrits qui sont proposés a sa
lecture.Grace a de telles pratiques, on peut supposer que I'écrit perd de son obscurité, sinon de son mystére.»
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evitam la risca plan coneguda d'un comportament de pur deschifratge. »"® Los mainatges
placats en situacion d'escritura se podon apoderar l'estructura de la lenga escricha. Las

situacions de lectura e d'escritura son complementarias, I'una afortis I'autra.

L'autor sosléva un darrier punt que concernis l'avaloracion de las coneissencgas,
explica que las situacions de lectura balhan pas totjorn un rebat fisél de las competéncias
mestrejadas, far referéncia als indicis que permeton de devinhar, de supausar ¢o0 marcat o
de legir un messatge memorizat e ditz : « L'enfant qu'escriu un mot exactament es un enfant
que coneis perfiechament aqueste mot. Lo saupre-escriure, a la diferéncia del saupre-legir,
es un rebat realista de las coneissencas. Es important pel pedagogue de dispausar d'aisinas
exactas d'avaloracion. L'escritura es segurament la melhora d'entre elas. »’® Acaba en
quichar sus l'importancia de la lenga orala, sul fach de menar los mainatges a verbalizar
abans un temps d'escritura, definis aquela fasa d'oralizacion « d'auto lengatge », un
lengatge que permet de comunicar amb se meteis. La lenga orala e la lenga escricha son
ligadas, los mainatges s'apuéjan sus l'una per bastir l'autra, s'apiejan sus ¢O que mestrejan,

per afortir ¢cO que l'es pas completament.

Ara vau presentar tres tecnicas tiradas de la pedagogia Freinet, que permeton de
ligar I'aprendissatge de la lectura e de I'escritura al cicle Il e que botan en evidéncia los anar
e tornar que los mainatges fan entre lenga orala, escritura e lectura. Las situacions
presentadas fan sens als enfants, escrivon per esser legit, e servan una placa al subjécte en

tot botar en placa I'entrajuda.

®1d « On peut penser alors que en situation d'écriture, 'acquisition de ces correspondances peut-étre effectué
naturellement, sans les difficultés liées a son enseignement en situation de lecture [...] Ces acquisitions étant
faites dans des situations d'écriture, les situations de lecture conservent leur caractére fondamental de recherche
de sens et on évite le risque bien connu d'un comportement de pur déchiffrage. »

1d « I'enfant qui écrit un mot exactement est un enfant qui connait parfaitement ce mot. Le savoir-écrire, a la
différence du savoir-lire, est un reflet réaliste des connaissances. Il est important pour le pédagogue de disposer
d'outils exacts d'évaluation. L'écriture est sans doute le meilleur d'entre eux.»
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3.- Un aprochi didactic e pedagogica
a l'entorn de la creacion d'albums

e del texte liure

3.1.- Crear d'albums, escriure de textes liures
3.2.- Lo dessenh contat, lo texte liure

3.3.-Lo moment de conclure
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Dins ndstra societat, I'escrich ten una placa de las belas, sém envirats d'escriches
gue se balhan a legir, e a interpretar. Legir e escriure son identificats coma d' aprendissatges
magers, indispensables, tan dins los programes definits per las Instrucions Oficialas que

socialament.

Dins mon parcors de regenta dins las escolas Calandretas, ageri subretot en carga
de classas de cicle Il, foguéri leu confrontada a las questions inerentas a l'aprendissatge de
la lectura e a las ligadas a las accions d'ensenhament dins aquel domeni. Mon interés per la
lectura, per son aprendissatge e ma sensibilitat, orientéron mon questionament e mas
causidas pedagogicas. Quand s'agiguét de determinar un objécte d'estudi per aqueste
trabalh de memori, causiguéri sens gaire d'esitacion de cavar aquela question de la dintrada

dins l'escrich al cicle 1l a Calandreta.

La Carta de las Calandretas definis e pausa un encastre tant al nivél de la

transmission e I'ensenhament de la lenga en immersion que de la pedagogia.

Es en m'apiéjar sul aquesta Carta e suls fondaments de mas rasigas pedagogicas,
gu'ensajarai de definir los enjocs de l'aprendissatge de la lectura e de l'escritura al cicle I,
jos un aspécte didactic. A mon vejaire la didactica es pas la tdca mager de l'escola e la
pedagogia una aisina per aténher aquel objectiu, mas pusléu lo rebat duna etica
pedagogica, es a dire d'una concepcion de I'escola, del mestiér de regent, de I'ensenhament

e de l'aprendissatge.

Mostrarai cossi e perqué la mesa en Obra de la pedagogia institucionala e I'aport de
las tecnicas Freinet permeton de ligar I'aprendissatge de la lectura amb lo de I'escritura al

cicle 11, dins lo quadre de I'ensenhament bilingtia immersiu a Calandreta .

lllustrarai mon prepaus en descriure de ma placa de practiciana, en tant que regenta,
cossi mas causidas didacticas e pedagogicas s'ancoran e s'encarnan dins lo quotidian de la
classa dins son foncionar e dins los aprendissatges de la lectura e de l'escritura al cicle Il.
Per aquo far detalharai las doas tecnicas seguentas : creacion d'album e escritura de téxtes

liures.

Mon prepaus e mon discors son los d'una naratritz implicada dins I'accion de son
ensenhament. Aquesta situacion paradoxala, del ponch de vista scientific, me sembla
portaira de plan de riquesa, a condicion d'assumir aquela postura de practician-céercaire dins

I'encastre d'aquel memori.
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3.1.- Crear d'albums, escriure de textes liures

Debanament

Dins la classa fargam d'albums collectivament. Per annada ne fargam tres o quatre,
son realizat per la mager part en doble. Un exemplar es destinat a la classa, recaptat dins la
bibliotéca un cop acabat l'autre es mandat als correspondents.

La decision de crear un album se pren collectivament en Conselh o sus un temps ont
sém acampats, cadun es engatjat dins aquel trabalh. Fargar d'alboums fa partida del
foncionar de la classa, tant coma las institucions botadas en placa. La decision porta sus
quin album anam far, lo fach de decidir collectivament, nos engatja e balha una dinamica.

Aquela decision o causida respond a un besonh o un desir de cops es un mejan de
formular una responsa. Decidiguérem de fargar d'albums per respondre als correspondents
que nos demandavan per exemple s'aviam de mestiérs dins la classa, o encara ¢O0 que

fasiam a la piscina.

D'autres son fargats per rendre compte d'una sortida, d'un moment, d'una activitat, o
per evocar lo foncionar la vida de la classa a travérs per exemple la descripcion d'una

institucion. Aquela mena d'album son coma la memaria d'un viscut collectiu.

D'autres contan una istoria imaginaria, inventada per la classa. Quina que sia la

mena d'escrich, I'album es I'0bra de la classa.

Aquelas produccions marcan lo desir de daissar una traca d'un viscut collectiu, o de
las istorias ficionalas creadas, lo desir de las partejar amb los correspondents, de las
presentar a las autras classas, a totes los lectors potencials. Nos avisam concretament

gu'escrivém per esser legit.

Escrivém pel legeire coma lo mostra lo concépte d'orizont d'espéra.®® Aquel concépt
designa lo fach qu'un téxte pren completament sens en raport amb la recepcion que n'es
facha. Aquo implica que la significacion d'un téxte depend pas sonque de son estructura o
de la volontat que concernis l'autor. Mas, esclaira subretot, sus las condicions, dins quinas

gue se i trapa, un escrivan que produsis son téxte : escrivem jamai sens aver aquel « orizont

8 Devem aquel concept a Hans Robert Jauss, Per una estetica de la recepcion, Paris, Gallimard, Tel, 1990
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d'espéra » representat pel lector ideal, o la comunautat ideala de lector ; aquel ideal,
imaginari, es lo rebat de las condicions culturalas, personalas... que definisson l'autor. Per ¢o
que concernis la produccion d'escrich ( albums, téxtes liures ) dins las classas, aquel
concépte es important pr'amor que mostra cossi los mainatges son pres dins un vertadier
mitan cultural ( la classa, son grop, mas tanben l'escola, los correspondents, los parents,
etc... ) e cossi lor integracion al dintre d'aquela vida rica, pot lor permetre de trapar, un punt
d'apeu, per se poder lancar e botar a escriure, a parlar, a existir, en afirmar un ieu : ieu que

conti, ieu que parli, ieu gu'existissi.

L'Autre als sens Lacannian del terme es totjorn aqui. « Existissém son que jos

l'agach de I'Autre. »®*

Lo dispositiu pedagogic permet a cadun de trapar sa plaga de balhar son punt de
vista, de dire e de far, d'exprimir quicom de I'ordre del desir, e de trapar sa plaga per d'unes
que gausan pas parlar dins los ludcs de paraulas, I'album ofris la possibilitat de dintrar dins

la classa.

L'album es un espaci collectiu ont la cooperacion e la singularitat del Subjécte se
crosan. La forma materiala de I'album, objecte libre, placat dins la bibliotéca permet de legir
e tornar legir un téxte conegut, de trabalhar las representacions bastidas, sus I'escrich e suls
libres, de s'apropriar I'objecte, e de modificar lo raport als libres. Lo fach d'ésser autor o de

venir autor modifica lo raport a I'escrich, mas tanben lo raport als autres e a se.

L'album a una valor granda, es |'0bra de la classa e cada péca es unenca quitament
quand es fach es doble exemplars. Es tanben la resulta d'una cooperacion. Constati que son

forca manipulats e que s'abiman pas gaire.

Vau ara descriure cossi concretament, fargar d'aloums en classa, a travers de

qualques exemples seleccionats.

Quitament se i a pas un biais de far, i a gaireben tant de dintradas, de biais de crear
d'albums que d'albums. Precisi tanben que la tonalitat de la classa, son organizacion, la
sigularitat dels actors coma adultes e lor sensibilitat plastica participan a definir lo

procediment.

' «Nous noéexistons gudaul bbamvees du regard
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Dos albums imaginaris creats

Album «Los escagarols»
Fargat per la classa de GS-CP pendent I'annada escolara 2010//2011.
Descripcion del punt de partenca e de la decision de fargar un album :

Aquesta annada en debuta d'an prepausi en Conselh a la classa de far un elevatge
d'escagarols. La proposicion es acceptada e aculhida amb vam. Nos organizam per botar en

placa l'elevatge.

Fasem la tiera de ¢o que nos cal, preném la decision de fargar una aficha ont cadun
se poira marcar per menar la térra, los escagarols, la noiridura, l'ajuda de la classa
qu'assistis al Conselh, prepausa de menar un aquarium e los que volon e que podon
menaran d'escagarols. Qualques jorns aprep I'elevatge es dins la classa, pren de placa dins
lo cap dels uns e dels autres. Soi estonada de la placa non pas fisica mas imaginari que
prenon aqueles escagarols. Son de totas las discutidas e atiran los agachs.

Los temps d'observacions s'estructuran e s'afinan, prenem de notas, comengcam
d'escriure de téxtes collectius que seran pegats dins lo quasérn de descobérta e publicats
dins lo jornal d'escola. Sém en octobre, i a pas gaire de mainatges en capacitat d'escriure en

autonomia e ajudi forca.

Per ajudar marqui de vocabulari al tabléu, que sera copiat dins lo repertori individual,
fargui e fargam d'afichatges ont se podon trapar de mots. E escrivi jos la dictada en
demandar regularament al mainatge que dicta cossi li sembla que se pot escriure tal o tal
mot, lo procediment es lo d'una resolucion de probléma ortografic. Los procediments de
cérca e de resolucion, son pas totas identicas, solide dependon del tipe de probléma que se
pausa, del mot cércat, per exemple los mots aisinas, o los mots afichats o escriches dins la
classa, son sovent trapats en s'ajudar dels suports, per escriure de mots novéls fan apél a la

foni-grafia. Prepausi al mainatge d'escriure o escrivi per el e m'epéla lo mot cércat.

Aquel elevatge nos mena a far de cercas, d'unes presentan de documents sus aquel

subjecte a la classa.

Compte tengut del vam de la classa me sembla que seria de biais de fargar un album
sus l'elevatge, sus ¢O que sabem del biais de viure dels escagarols. Fau part de ma

proposicion al Conselh.
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Soi suspresa per la reaccion de qualques mainatges, qu'exprimisson qu'an pas
enveja de far un album, mas pusléu una aficha o d'afichas per la classa. Votam la majoritat
causis aquela solucion. Eri segura que i auria un acordi de la classa tota o gaireben. Acabi
per dire que farem un album sus quicom mai a un autre moment. Una discutida s'endralha,
m'avisi qu'an enveja de far un album, que contaria « d'istorias d'escagarols », « d'aventuras

d'escagarols ».

La decision de fargar un album sus una o d'istdrias imaginarias d'escagarols es

adoptada aprép votacion.

Amb de recul me semblét qu'aquela decision revertava plan la situacion de la classa
d'aqueste moment. Aqueles escagarols qu'avian dins lo cap, que prenian tant de placa eran
pas songue reals. Lo sens que ieu botava dins aquel elevatge éra en decalatge, aqueste
moment amb lo desir d'unes. L'espaci que prepausavi pas aqui per l'imaginari, foguét

recuperat lo temps d'un Conselh.

Prenguéri lo temps de contar aquel debanament pr'amor gu'illustra plan lo biais dels
mainatges de s'apropriar las aisinas que lor porgissém, e mostra que quitament se la regenta
porta la causida de far d'albums, la causida del contengut aparten a la classa, es l'afar de la

classa, una expression de son desir.

Lo temps de I'escritura

Primiér temps

Las idéeas mancan pas, forca mainatges fan de proposicions : d'unes imaginan una
familha d'escagarols, d'autres d'amics escagarols, d'amoroses, d'autres un fum d'escagarols
de fraires escagarols, de rencontres amb d'autres animals de tota mena, d'unes los veson
dins una selva, d'autres al campestre, dins d'ostals, los escagarols se passejan, se tustan,
fan la guérra, an de nenons... Parlar dels escagarols, es un biais de parlar de se, de sas

preocupacions del moment.

Las ideas espelisson, preni de notas, demandi cada cop d'ensajar de precisar, i a
gaireben tant d'istorias que de mainatges. Sabi qu'éra necite de daissar dire cadun, de far

sortir aquelas istorias...

Disi que ne tornarem parlar. A aqueste moment me sembla que la solucion seria
d'escriure mantunas istorias per que cadun i trapesse « son conte », materialament vesi pas
trop cossi o gerir, i anam passar trop de temps se cadun illustra son istoria, autra solucion

cadun fa son istoria e botam los téxtes dins lo jornal. Mas avém decidit de far un album
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collectiu e me sembla important de se téner a las decisions presas, quitament per una

produccion d'escrich.

Daissi passar qualques jorns.

Segond temps

Dubrissi lo temps de trabalh en dire qu'amb las idéas dels uns e dels autres farem
una istoria, es impossible de causir una sola istoria, n'i a pas una que conven a la majoritat,
proposi de gardar ¢o que i a de mai important per cadun e amb aquo d'escriure l'istoria de la
classa. Sabi que va caler gerir las frustracions, nos botar d'acordi, que va pas anar de se.
Sabi tanben que se volon escriure lor istoria o podon far pel biais del dessenh contat e lor
remembri. Me sembla qu'aital demoram dins la toca de I'album collectiu, fargat amb las
singularitats. Amb de plural, cream quicom de comun e la valor que pren lo comun torna

gisclar sus cadun.

Fasem la tiéra de ¢O mai important per cadun. La sesilha es rica, se pausan de

guestions, s'escotan vertadierament, plan solide an de mal de causir, mas capitan.

Tresen temps e seguida...

L'endeman, torni legir la tiéra de las ideéas retengudas e escrivem la debuta de

I'istoria, en prene en compte los elements causits, la classa es al trabalh, en trabalh.

Abans d'escriure determinam la trama de la debuta de listoria e puéi cércan de
transcriure las formulacions oralas en lenga escricha. Per escriure los mainatges dictan e
marqui lo téxte al tabléu, cércam de melhorar la sintaxi de cada frasa, per que sia conforme
a las normas de la lenga escricha. Cada jorn duncas a la fin de la setmana escrivem la

seguida amb lo lagui de coeréncia, mas tanben d'escotar lo desir de cadun.

Una causa faguét l'unanimitat : la fin de listoria sul principi, trapar una fin que
s'acabeésse plan, I'escritura de las darrieras linhas foguét acompanhada d'un vam vertadiér.
La causida de « I'happy end » es pas gaire susprenenta, es per una part influenciada per la
literatura, per un optimisme collectiu, e tanben pel viscut de classa. La descobérta del uous e

pueéi la naissenca dels escagarols foguéron dos moments forts de I'elevatge.

La setmana seguenta farguérem las illustracions o pusléu comencérem, i
trabalhérem pendent tres setmanas, pot aparéisser coma un temps long, mas éra pas la sola
activitat de la classa. En tot cas, ai pas observat de lassiéra, vegeri pas d'enfant rebutats al
contrari, vegeéri los uns e los autres trapar lor placa, dins las causidas d'illustracions, far de

proposicions, discutir, escambiar.
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Tot lo mond participét, dins l'illustracion coma dins lo raconte, cada pichon element
participa a la creacion de I'ensemble. Cadun a de competéncias diferentas en dessenh o
tecnicas plasticas. Es essencial que cadun si& fier de son element, de sa produccion, de ¢o
gue se balha a veire, a legir tant coma qu'una pagina sia pas la produccion sonque d'un.

Comentaris a prepaus de qualques paginas

Escota del grop e de cadun o proposicion d'un e causida collectiva. lllustrérem la
cobérta a la tota fin. Cadun dessenhét un o mantuns escagarols. Cada escagarol es unenc.
Suls temps d'illustracions la classa es organizada en talhiérs®. Un grop trabalha amb una

adulta (ajuda-mairala o regenta ) responsabla del talhiér.

Plou, los tres fraires escagarols sortisson decidisson,
amassa d'anar dins lo castél del Rei dels escagarols.
Document tirat de lI'album « los escagarols »

Per la primiéra pagina una discutida s'endralha per far lo fons, lo decor. Quinas son
las colors de la davalada ? Cossi es lo cél quand plou ? Una drolla ditz que se i a de vent la
plugja tomba pas pariér, fan d'ensags sul brolhon. Aqueles traches oblics agradan al grop,
representarem una pluéja amb de vent. Amb de fuéelhas collectadas pendent la davalada

8 Dins la classa i a de talhiérs permanents : bibliotéca, copa-cap, coloratge, dessenh, jocs matematicas e
d'autres que son installats pendent de temps de talhiers coma pasta de sal, pasta de modelar, pintrura,
fabricacion d'objéctes. Los mainatges son leéu autonoms suls temps de talhiérs.
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farem de tracas, causisson las colors dins los pots de pinturas aprestats. Tres mainatges
trabalhan sul fons, tres autres dessenhan d'escagarols, que descoparem e pegarem

amassa.

Un autre grop trabalha sus la segonda pagina, fasém d'ensags per dessenhar de
limaucs, cércam dins la bibliotéca de la classa de representacions de limaucs, d'unes
dessenhan las flors. Pels que capitan pas de representar ¢cO que volon prepausam de
coloratges de fuélhas que seran descopadas. L'adulte responsable del talhiér pel pegatge,
montatge de cada pagina escota las diferentas proposicions, prepausa a son torn e ajuda a

prene de decisions, a far de causidas.

Abans cada temps d'illustracion, la partida del téxte a illustrar es legida pels
mainatges amb l'ajuda de la regenta, los mainatges aprép un temps de lectura mutualizada,
fan part de ¢o qu'an legit en explicar, en formular d'ipotésis sul contengut, puei en oralizar, la
regenta torna legir a la fin. Tornar legir un téxte escrich per la classa, ajuda a far d'ipotésis
sul contengut, e fa prene la mesura de la foncion de I'escrich. Las paginas ja illustradas son

tornamai observadas per fargar quicom que s'encadadena, que sia coerent.

En passar dins lo domeni de las formigas rojas, los escagarols veson l'armada
de las formigas s'aprestar per atacar lo reialme dels escagarols. Volon raubar
los udus dels escagarols. Document tirat de I'album « los escagarols ».

Dins l'iistoria i a una armada de formigas rojas, enemics dels escagarols. Un enfant
prepausa de representar las formigas rojas acampadas en cercle, coma es una armada
caldra mantuns cercles concentrics. Se las formigas volon atacar es qu'an presa una
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decision, son representadas en cercle coma nosautres quand sem al canton que fasem lo

Conselh. Levat qu'aqui es una armada e que lo cap es al mitan del cercle pas dedins.

Lo dispositiu material de l'institucion de la classa es transposat, projectat, representat
e adaptat. La forma, lo cercle fa sens per crear una inspiracion. Se son servits de la cultura

de la classa, del viscut, d'aquel ludc comun per far un quicom d'unenc.

L'enfant que dessenhét las formigas fa pas partida dels que son acostumats a
dessenhar, soi impressionada per l'esforg fornit, per I'aplicacion, per la regularitat, pel temps

passat.

Fau lipotési qu'aquel enfant aurid pas produsit aquel trabalh dins un autre contexte,

s'es jogat quicom de I'ordre del desir e s'agissia d'un trabalh vertadiér

Oury escriu a prepaus del trabalh vertadiér « L'enfant coma l'adulte, aima l'esfor¢ se
aqueste esfor¢ a per el un sens precis, imagina mal e se laguia gaire de las tocas
aluenhadas que pintran de cops los pedagogues. Solas, las perspectivas prochas, las
capitadas que se concretizan en obras palpablas, l'interessan prigondament e provocant
activitat e esfor¢. Las controversas costumiéras qu'opausan trabalh e joc, interes e esforg,
nos obligan de precisar que Freinet enten per trabalh l'activitat liure, de cops penibla,
orientada cap a una toca coneguda, comparabla a aquela del paisan, de l'artesan, de
| 6esportiu o de | ' aanttdel sabadh;corrggugae ssbissordtant dadukes,c i a

que del joc agratis, del divertissament que teném ordinariament per son antidota. » %

«Ai somiat que...»

Album realizat pendent I'annada 2011/ 2012 amb la classa de CP-CEL.

Punt de partenca : legissém en classa, amb lo grop de CP en lectura seguida®

l'istoria «Ai somiat que...» es una revirada occitana de « J'ai révé que...»**. Es listoria d'un

8 VASQUEZ Aida, OURY Fernand, Vers une pédagogie institutionnelle ?, Vigneux : Matrice, 1991, p. 202-203
« L'enfant comme I'adulte, aime I'effort si cet effort a pour lui un sens précis, il imagine mal et se soucie peu des
buts lointains que dépeignent parfois les pédagogues. Seules, les perspectives proches, les réussites qui se
concrétisent en des oeuvres palpables, I'intéressent profondément et provoquent activité et effort. Les habituelles
controverses qui opposent travail et jeu, intérét et effort, nous obligent a préciser que Freinet entend par travail
I'activité libre, parfois pénible, orientée vers un but connu, comparable a celle du paysan, de l'artisan, du sportif
ou de l'artiste, qui se différencie autant du travail-corvée que subissent tant d'adultes, que du jeu gratuit, du
divertissement que I'on tient ordinairement pour son antidote. »

8 Dins la classa legissém d'albums en lectura seguida. Segond lo periode de I'annada e lo nombre de lectors de

la classa las sesilhas de lecturas seguidas se debanan pas del meteis biais. En debuta d'an, marqui lo téxte al
tabléu e enviran los mots coneguts en far una doble verificacion (question del sens e del codi escrich). Abans de
legir la seguida, sia fasem un resumit de ¢0 ja legit, sia o tornam legir sul suport papier. Mai tard dins I'annada,
los lectors legisson a torn de rotle. Comentam aqueles téxtes escriches oralament.

8 « Jairévé gue »de Francoise et Armand Kaercher. Ed Hatier



Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal 67

drolle que sdmia de causas incrediblas, sovent risolieras. Lo contengut e las illustracions
agraderon als calandrons de la classa. Un cop lo téxte legit en entiér vesiai d'unes

mainatges, lo tornar legir o ensajar.

Proposéri en Conselh, de fargar un album en doble exemplar, un pels
correspondents, un per la classa, ont cadun contaria son somi. La proposicion foguet

acceptada.

Lo temps de I'escritura

Primiéra sesilha de trabalh

Cadun escriu sus son quasérn de brolhon son somi. La frasa comencga per « Al
somiat que...» per escriure s'ajudan del classador ont son recampats de téxtes de I'afichatge
de la classa, del repertori individual, dels diccionaris. Se pddon tanben ajudar entre eles o

me demandar d'ajuda.

Pels mainatges que me demandan d'ajuda escrivem amassa los mots que capitan
pas a escriure, en cércar a resolver un problema ortografic, coma I'expliquéri dins las
paginas precedentas. Las correccions dels téxtes son individualas : gaiti amb cada mainatge

sa produccion.

Dins un primiér temps joslinhi las enganas e lor demandi de cércar perqué i a una
engana e d'ensajar de la corregir. Se i a forca enganas ne joslinhi que qualques unas e
cercam amassa la solucion per corregir las autras. Un cop corregida la frasa es copiada,
escricha coma cal per la poder legir al grop al moment de la presentacion. Aquel temps
individual permet de trabalhar amb cadun co que li fa mestier, e tanben d'abordar de nocions

de gramatica, de conjugason, d'ortografia, a un moment ont n‘an besonh e ont fa sens.

Quand tot lo mond a acabat cadun legis son téxte a la classa. Aprep un temps de
preparacion individuala. Las frasas son cortas e es pas necite d'aprestar las lecturas amb

cadun. Daissi totjorn un temps per aprestar la lectura a nauta votz.

Segonda sesilha

Sem acampats al canton, cércam cossi fargar I'album, los mai grands dison léu, que
caldra una pagina per cadun vist que cadun a escrich un téxte. Un enfant prepausa que

cadun dessenhe son somi. Adoptam aquela proposicion.

Demandi cossi imaginan lo fons, an d'idéas diferentas mas i a de coerencia lo decor

vira a I'entorn de la cambra. Prepausi a cadun de dessenhar son somi, sem pas en capacitat



Escriure e legir dins de classas de cooperativas Calandreta - Mirelha Dedieu e Irena Pradal 68

de far una causida per illustrar lo fons, pel moment. En taula sus un fuelh A4 cadun

dessenha aprep aver legit tornamai lo seu téxte.

Tresena sesilha
Gaitam los dessenhs al canton.

Pel fons una drolla prepausa de representar las cambras o la color de la cambra,
fasém la tiera, cadun parla de sa cambra. Es I'escasenca de parlar de se, de son mitan de
vida. Un cop la tiéra acabada m'avisi que se cadun fa un fons diferent I'album mancara
d'armonia, lor disi. Un mainatge prepausa « Poiriam dessenhar nostra liech ? » un autre «
oc, e nos dessenham dedins en tren de dormir. » Disi « Prepausi de causir coma fons un
papiér blau color nueit ». Las tres proposicions son retengudas. S'installan a lor placa e
cadun dessenha son liech.

Seguida : lo montatge

Pel montatge de cada pagina cada mainatge vendra amb ieu e de mainatges
volontaris per ajudar al montatge, per causir los plagaments. D'aqueste temps, lo demai del

grop es en talhiers autonomes.

Pels dessenhs dels sdmis s'entrajudéron, un mainatge qu'avia de dificultats en
grafisme se faguet ajudar per d'autres, capitava pas de dessenhar son dragon tal coma
I'imaginava, dos mainatges li faguéron de modéls en comentar los tragats dels temps del
dessenh, mas al moment de reprodusir, la dificultat demorava, causiguérem de dessenhar lo
contorn per el. Co que compta lo mai es pas totjorn de far se meteis solet per ésser autor, es
pas l'enfant qu'a dessenhat tot sol mas es son dragon, lo de sa causida, lo gu'avia imaginat.
La cooperacion que se botét naturalament en plaga aqui, permetét de despassar una

dificultat e de trapar una solucion acceptada per tot lo mond.

Aquel album foguét mandat als correspondents, I'exemplar per la classa foguét fargat
mai tard.

Escriguéri cada texte a la man, d'en primiér per que me semblava mai estetic que de
pegar de bendeletas e tanben pr'amor que me sembla important de doblidar pas d'escriure a

la man quand sém facia a d'enfants que justament son a aprene.

Comentaris

Dins aquel grop i a détz mainatges qu'éran dins la classa qu'aviai en carga l'an

passat. M'avisi que participan forca a la creacion d'aquel album, vertat que la mager part
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d'entre eles son grands en comportament, se sabon organizar e participan a la classa e a la

vida de la classa, mas remarqui un vam e un plaser particular.

M'avisi tanben que tornan utilizar de matérias e de tecnicas experimentadas I'an
passat (decopatge pegatge, papiér de seda, pastels gras e tinta), una drolleta me demanda
s'es possible de far las érsas coma l'an passat. Aqueles érsas se marcan coma un luoc
comun, es a dire qu'es una forma que se marca dins lo paisatge de la classa, pauc a pauc
los mainatges se lo van apoderar per « parlar ¢o qu'an a dire » La longor del temps que

passa permet de prene rasiga, en far seuna una singularitat plastica.

Aquelas paginas son montadas individualament o en pichon grop, mas amb la
preséncia de l'autor, la causida de I'emplacament, de las matérias li tornan, es un album ont
cadun s'exprimis, se conta d'un biais personal en tant que subjécte. M'avisi que la tematica
del somi pertdca l'intimitat, en tant que responsabla de classa, soi garanta de la lei e de la
seguretat afectiva de cadun, se l'un d'eles se botava en dangiér en dire son somi,

intervendriai. Lo fach d'escriure individualament sens temps de discutida abans éra tanben

una proteccion.

La classa es facha d'aquelas singularitats al plural, sens un d'entre-eles la classa

seria pas meteissa. Aquel album illustra plan aquo.
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Los albums memoria d'un viscut collectiu

Cada an boti en placa una classa de descobérta, es un temps fort de la vida de la
classa. Quin gque sia lo tema ¢0 que se joga es important. Lo partage d'aquel viscut collectiu
permet de cambiar los agachs e de ligar lo grop. Desvolopi pas aqui tot ¢o qu'una classa de
descobeérta permet, pr'amor qu'es pas lo prepaus d'aquel trabalh.

Abans la partenca e aprep trabalham sul projécte. En tornar organizam una mostra
pels parents e per las autras classas. Dins I'encastre d'aquela mostra fargam un album per
lo presentar.

Aqueles albums son una traca individuala e collectiva d'un viscut collectiu.

Punt de partenca

Fargar l'alboum fa partida del projécte, sovent aquel punt foguéet abordat e dich
quitament abans la partenca. Quand parlam del tornar e del trabalh que contunhara i a
gaireben totjorn un 0 mantunes mainatges que parlan de l'album a venir. La reaccion
s'explica pr'amor que sém pas en debuta d'an qu'avém ja fargats d'albums, e que l'annada
d'abans una partida del grop o visquét ja. Las classas qu'agéri en carga son a doble niveél,

d'aquel fach seguissi los grops o una partida pendent 2 ans.

Ne parlar coma d'un quicom de previst vol pas dire que i a un caractér obligatori e tira
pas lo desir de far. Ven pusléu s'inscriure ¢o dins que se poirid apelar la cultura de la classa

ont lo desir a sa placa e pren una dimension particulara.

Lo fach que sia previst dispensa pas al moment de fargar l'aloum de prene la

decision d'o far.

Album Classa de descobérta Preistoria

Primiér temps d'escritura

Per comencar cadun escriu un téxte sus ¢o0 qu'a aimat lo mai, aquel téxte pot ésser
illustrat e sera presentat a la classa. Dins un segond temps fasém la tiéra de ¢o que nos

sembla interessant e important d'escriure.
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En pichon grop aprep aver causit un subjécte tirat de la tiéra escrivon de téxtes que
seran legit a la classa. Cada grop s'organiza amb un o dos secretaris. Validam amb la classa
tota la possibilitat de botar cada téxte dins I'album. Las correccions ortograficas e sintaxicas
son fachas amb los autors de cada pichon grop. Una partida dels téxtes pot ésser tanben
escricha collectivament jos forma de dictada a l'adultee. Los téxtes son picats
individualament o en grop de dos per fin de s'entrajudar a la BCD o en classa. Son

estampats e serviran de suport per la lectura.

Un cop los téxtes escriches soscam a las illustracions, fasem una tiéra de ¢o que
caldria, verificam ¢O qu'avém ja cartas postalas, fotografias, documents de tota mena e

cadun causis de representar ¢o que VoI, la causida dels dessenhs se fara mai tard.

Un cop los téxtes escriches, la causida de la cronologia de I'0rdre dels téxtes facha e
las illustracions endralhadas podem entamenar lo montatge. Lo montatge se fa sus un
temps de talhiéers, la regenta o I'ajuda-mairala enquadra lo talhiér. Abans d'illustrar legisson
lo téxte o los textes concernits. Pel pegatge partissem de ¢O qu'avém coma produccions : los
dessenhs e los diferents documents e apondém ¢o que manca cadun pot balhar son vejaire
far de proposicions. Cadun pren en carga quicom que sap far, d'unes mainatges son los
especialistas del decopatge, d'autres de pegatges, de dessenhs, de coloratges, de pinturas,
es pramor de la participacion plan singulara de cadun, de l'implicacion individuala, de la
reconeissenca pel grop de ¢o que cadun es, de ¢0 que cadun mena, que lo trabalh se far,

que pren aquela dimension.

Los grops s'organizan, aprestan lo material, vesi d'estrategias, de biais de far se
botar en placga, tornar investir, I'annada precedenta, aviai prepausat de fargar de barquetas
de feutres amb de colors luminosas per fargar un album, aqui per lI'album sus la preistoria
una drolleta me demandeét s'éra possible de far de barquetas amb de pastéls ocres en dire
qu'aquo ajudaria.

En pichon grop cerquéron dins las brustias de la classa los pastéls ocres e farguéron
dos barquetas en autonomia completa. Los talhiérs i ganhéron en eficacitat, mas subretot
qualques unes s'apodereron un biais de far e lo transmetéron a d'autres. Qualques uns
foguéron en capacitat de montar de paginas sens gaire d'intervencions de ma part, amb un

lagui de precisione d'aplicacion espectaclés.

Los albums fargats las annadas d'abans, son consultats, pas per tornar far

exactament la meteissa causa, mas pusleu coma una sorga d'inspiracion.

Soi conscienta de la part de sensibilitat, d'estetisme e de tecnicas que meni dins
aquelas creacions, soi pas en defora de la classa, e i soi amb mon desir e amb mon

inconscient que « daissi pas sul porta-mantel ».
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Las diferentas ajudas- mairalas amb que trabalhéri amb elas menéron tanben lor
singularitat plastica, lor singularitat de Subjécte. Freud descriu tres menas d'identificacions :
l'identificacion massiva, l'identificacion per trach unenc, lidentificacion projectiva. Aida
Vasquez e Fernand Oury dison que la segonda mena d'identificacion es interessenta d'un
punt de vist pedagogic : « Aquesta identificacion es producha per l'introjeccion subjectiva
d'un trach unenc (Freud), trach unari (Lacan). Lo detalh introjectat es un signe, trach
distinctiu significant... Es per ¢o que demodra minora, qu'aquela identificacion es interressanta
per l'educator : lo subjécte s'identifica pas a una persona, e es pr'amor d'aqud que pot

demorar subjécte. »%°

Lo recors al téxte estampat es regular pendent tot lo temps de l'illustracion, la toca es
d'esser al mai proche del texte ¢o qu'es pas totjorn simple, ni evident. Cercar ¢O0 mai
important, vol dire a la lectura d'unes téxtes ésser dins l'implicit. La lectura del téxte e la
lectura d'imatges son complementarias, I'una esclaira l'autre e fan apél a l'interpretacion. La
creacion d'album permet de ligar las doas, de las botar en miralh. Pendent la creacion de

I'album cadun a en carga lo dessenh en tant que discors.

Los albums presentats en annéxa maostran pro clarament que s'installa una cultura de
classa, las representacions que se semblan son mai qu'una aplicacion de tecnicas o qu'una
cultura plastica transmesa, partejada, experimentada, son I'expression d'un ton trapat. Lo

temps que passa permet de tornar investir e produsir.

Un present per Lola

Trabalh realizat amb una classa de GS-CP pendent l'annada escola 2009/2010.
Aquel album es diferent dels autres pr'amor que lo texte foguét pas escrich per la classa. Lo
téxte es una revirada occitana d'una partida d'una péca de teatre que la classa anét veire.
En illustrar aquel téxte es una escritura singulara, que prepausam. Presentéri lo projécte en
Conselh, decidiguérem de se lancar dins la lectura d'aquel téxte long, ric en vocabulari e de
ne far lillustracion. Aquel album sera fach en doble exemplar un per la classa e un pels

correspondents.

La longor e la complexitat del téxte foguéron pas una empacha, pramor que los

mainatges avian ja vista la péca, avian ja visualizada e interpretada l'istoria.

Trabalhérem d'en primier sul decopatge del téxte en sequéncias. En se demandar ¢o

qu'éra important, ¢o que calia illustrar sus de paginas independentas per que la trama del

8 VASQUEZ Aida OURY Fernand, Vers une pédagogie institutionnelle, p 184-185, « Cette identification est
produite par l'introjection subjective d'un trait unique (Freud), trait unaire (Lacan). Le détail introjecté est un signe,
trait distinctif signifiant... C'est parce qu'elle demeure mineure, que cette identification est intéressante pour
I'éducateur : le sujet ne s'identifie pas a une personne, et c'est pour cette raison qu'il peut demeurer le sujet.»
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relat sia plan coerenta. Aquel trabalh foguét ric de discutidas, permetét a cadun de fa part de
sa compreneson, de sa lectura d'aquel escrich, de son interpretacion e a l'encop de
confrontar los vejaires. Totes los detalhs de las illustracions son un rebat del téxte de sa
riquesa, de sa densitat.

Ensajam de dessenhar lo meteis batel per gardar una unitat, nos avisam leu qu'es
malaisit, causissem de gardar lo batel dessenhat per Magdala I'ajuda mairala de la classa e

de lo fotocopiar, de lo redusir, de I'agrandir, experimentam aquela utilizacion del copiador.

Un cop fotocopiats los batels seran colorats de las meteissas colors, aprestam de
barquetas diferentas, pels batéls, pels palmiérs, per las flors. D'autres elements seran
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fotocopiats : los papagais, las tortugas, d'unas flors e palmiérs. Aquo a la demanda del grop
o d'un. Trabalherem en manipular las representacions de las percepcions, cossi plagar un
objécte alunhat, abordérem en montar las paginas las nocions de primiér plan de segond
plan.

Pel pirata causissem doas colors roge e negre per remembrar qu'es lo meteis
personatge, mas cadun o dessenhara a son biais. A I'entorn de gaireben cada objécte
discutissem.

D'unes mainatges legisson de paginas entieras per verificar, per los que son pas en
capacitat de tot legir torni legir o ajudi a legir. Aquela lectura se marca dins la lectura
compreneson, la lectura que fa sens. La temporalitat de I'accion es presa en compte. Cada
episodi de la relacion es isolat dels autres per una borna de debuta e de fin. L'imatge final

del cofre resumis lo passat.

Dins las causidas de dessenhs, avem lo lagui que tot lo mond aja una produccion
representada Mantunes mainatges dessenhéron la batalha entre los piratas, es un temps
fort de listoria e lor agradét, los piratas causits per pegar dins l'album son los mai

expressius.



